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FORMACAO CONTINUADA: (re)significaces das praticas pedagogicas no ensino de
ciéncias da natureza SEEC

Erika Roberta Silva de Lima®
Francisca Natalia da Silva?
Katia Pereira da Costa®

RESUMO

A formacdo continuada como elemento necessario a somar na complexidade da préatica docente,
colabora na transformacdo pedagdgica por contribuir na criacdo de espacos de reflexdo de suas
praticas. Trata-se de uma demanda educacional contemporanea que necessita ser discutido,
considerando os aspectos epistemolégicos e avangos na legislagdo que regulamenta essa etapa da
formagdo. A necessidade de formacdo continuada € exigéncia evidenciada na legislagdo
educacional, sobretudo, no Plano Nacional de Educacdo (PNE), com vigéncia de 2014 a
2024.Assim, temos como objetivo discutir as perspectivas e os desafios presentes na formagao
continuada a partir do contexto da Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Norte, com énfase
nas possibilidades de (re)significacbes das praticas pedagogicas no ensino de Ciéncias da Natureza.
Tomando como base o objeto de estudo estabelecido na pesquisa, as delimitagdes tedricos-
metodolégicas dialogam com a abordagem qualitativa por compreender que o levantamento de
dados ndo deve, necessariamente, demonstrar resultados numéricos, mas sim relativo a opinides dos
sujeitos sobre o0 assunto estudado. A pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa do tipo exploratoria,
com revisdo bibliografica, discutindo os conceitos de formacéo continuada (BORGES 2016,
NOVOA 2019, GADOTTI, 2011), consultas documentais (PNE 2014-2024) e pesquisa de campo
(entrevista semiestruturada) com professores da Educacdo Basica da area de Ciéncias da Natureza.
Os resultados obtidos foram interpretados por meio da anélise de conteildo proposta por Bardin
(2016), com nas etapas: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados. Os achados
da pesquisa de campo resultou nas categorias de analises: a) concepgao de formacao continuada; b)
motivacdo para o aperfeicoamento profissional; c) Politica Nacional de Formagéo de Professores, d)
processos formativos na SEEC; e) formagdo continuada nos espagos escolares; f) conhecimentos
adquiridos nos cursos de formagdo continuda; g) formacdo continuada e mudangas nas praticas
pedagogicas e h) desafios na formacdo continuada. Por fim, considera-se que ha necessidade de
assumir a formacao continuada como uma politica de Estado, com carater permante. Na fala dos
docentes, percebe-se a importancia desses momentos, bem como sobressai os desafios para
efetivarem essa formagao, como sobrecarga de trabalho, dificuldades de acesso a formacéo continua
na sua &rea de formacao e valorizacdo dos salarios.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Ciéncias da Natureza; Politica de Formac&o continuada; Praticas
pedagdgicas.

INTRODUCAO

As praticas pedagdgicas configuram-se todos os momentos de planejamentos que “se
organizam intencionalmente para atender a determinadas expectativas educacionais
solicitadas/requeridas por uma dada comunidade social [...] seu valor advém de pactos sociais,

! Graduada em Pedagogia (UERN) e mestre em Educagio (PPGEP/IFRN). E-mail: erika_limma@hotmail.com /
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5985-0945. Professora da Rede Estadual de Educacdo do Rio Grande do
Norte

2 Graduada em Pedagogia (UERN) e mestre em Educagio (PPGEP/IFRN). E-mail: natalia.silva@ifrn.edu.br
/ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4250-1319. Professora do Instituto Federal do Rio Grande do Norte -IFRN
3 Graduada em Quimica e Especialista em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica. Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande de Norte (IFRN) — Campus Pau dos Ferros. E-mail:
katiapereira_costa@hotmail.com.
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de negociagdes e deliberagcdes com um coletivo” (FRANCO, 2016, p.541). J4 a pratica de
ensino é os metodos que o docente desenvolve sua aula, devendo proporcionar aos alunos uma
aprendizagem ativa. As praticas estdo relacionadas ao trabalho docente, que apresenta muitos
desafios os professores vivenciam no processo de promocdo das aprendizagens, parte da
dificuldade relaciona-se auséncia de condicBes de trabalho (estrutural e pedagdgica),
sobrecarga de trabalho, indisciplina, dificuldade no didlogo entre familia e escola e relacionar
os conhecimentos adquiridos na formacéo continuada com a pratica profissional (LELIS, 2012).

Nesse contexto, a formacéo continuada € importante para a pratica docente, colaborando
para a transformacéo pedagdgica, contribuindo para uma reflexdo de suas praticas, repensando
novos métodos de ensino. Segundo Freire (1996, p. 39), “Por isso, ¢ que, na formagdo
permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.”
A formacéo continuada € um processo que permiti aos professores refletirem sobre suas praticas
pedagdgicas, que estao trabalhando nas escolas.

Portanto, a continuidade da formacdo docente deve ser orientada pelo principio de
buscar (re)significacdes sobre as praticas de ensino, ou seja, que atenda as necessidades criadas
pelas transformacgOes. Nessa perspectiva, € notorio que a formacdo desse profissional, é peca
chave no processo de ensino aprendizagem. Dai, surge a questdo: Quais as perspectivas e
desafios que acompanham formacao continuada e (re)significacGes das praticas pedagdgicas no
ensino de Ciéncias da Natureza? Cientes que ndo almejamos respostas a questdo formulada,
mas buscamos estabelecer dialogo entre os aspectos tedricos-epistemoldgicos e 0 ambiente da
escola publica.

Nesse aspecto, a pesquisa é considerada relevante, pois traz discussdes/questdes sobre
a formacao de professores do Rio Grande do Norte. Com isso, temos como objetivo discutir as
perspectivas e os desafios na formagdo continuada a partir do contexto da Rede Estadual de
Ensino do Rio Grande do Norte (RN), identificando as possibilidades de (re)significacdes das
praticas pedagdgicas no ensino de ciéncias da natureza.

Os resultados da pesquisa estruturam-se, nesse texto, em trés partes. Na primeira parte,
Percurso Metodoldgico, apresentamos a natureza da pesquisa, l6cus, sujeitos da pesquisa,
instrumentos para coleta de dados e procedimentos de analise dos resultados. A segunda parte,
Formacdo Continuada em Contextos de Transformacdes, com base no referencial teérico que
embasa 0 estudo, discutimos as concepgOes de formacgdo continuada em contexto de
transformacGes, bem como o embasamento legal. Ja na Gltima parte, Formacgdo Continuada e
(Re)SignificacBes das Praticas Pedagdgicas, analisamos, com base no referencial tedrico, 0s
relatos dos professores sobre concepcdes e experiéncias de formagdo continuada.

PERCURSO METODOLOGICO

Tomando como base o objeto de estudo estabelecido, as delimitagbes teoricos-
metodoldgicas dialogam com a abordagem qualitativa, por compreender que o levantamento de
dados néo deve, necessariamente, demonstrar resultados numeéricos, mas sim relativo a opinies
dos sujeitos sobre o0 assunto estudado.

Sendo caracterizada como uma pesquisa do tipo exploratoria, trazendo informacdes
sobre nosso estudo, ela “t€ém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses
pesquisaveis para estudos posteriores” (GIL, 2008, p.27). As etapas do trabalho aconteceram
de forma concomitante, considerando que buscamos superar a perspectiva de fragmentacdo do
estudo. Nesse ponto de vista, realizamos a pesquisa bibliografica sobre o tema objeto de estudo,
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visando por meio de trabalhos ja desenvolvidos, como livros, artigos cientificos, obter
conhecimento aprofundado acerca da tematica (GIL, 2008).

Soma-se ao percurso metodoldgico a pesquisa de campo em que realizamos um estudo
com o“[...] objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para
0 qual se procura uma resposta, ou de uma hip6tese, que se queira comprovar, ou, ainda,
descobrir novos fendmenos [...]” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p.186). Foi essencial a
pesquisa de campo para que pudéssemos dar voz aos n0ssos Sujeitos.

Visando delimitar uma amostra da pesquisa, estabelecemos como critérios para escolha
dos sujeitos, docentes da rede estadual de ensino em exercicio em escolas do auto oeste
potiguar! formados na area de Ciéncias da Natureza. Com isso, contamos com a participacao
de 04 (quatro) professores de escolas diferentes, sendo 02 (dois) docentes Licenciados em
Quimica, 01 (um) em Biologia e 01 (um) em Fisica. Os quais nos mencionaremos como
Professor “A”, Professor “B”, Professor “C” e Professor “D”, preservando a identidade dos
colaboradores da pesquisa

Como instrumento para coleta de dados, realizamos a entrevista semiestruturada, que
parte “[...] questionamentos basicos, apoiados em teorias € hipdteses, que interessam a pesquisa
[..] o informante seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias
dentro do foco principal colocado pelo investigador [...]. (TRIVINOS, 1987, p.146). Visando
respeitar o contexto social vigente?, as entrevistas foram realizadas utilizando os recursos do
Google Meet.

Os resultados obtidos foram interpretados por meio da analise de contetdo proposta por
Bardin (2016). Definindo-se categorias de analises para a interpretacdo dos dados, mediante 0s
achados epistemoldgicos e documental, dialogando com a questdo de estudo.

A andlise de conteudo é realizada por meio de 03 (trés) etapas que sdo a pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados. A pré-analise corresponde a organizacao
das informacdes obtidas, ela se desenvolve em 04 (quatro) momentos que sdo: a) leitura
flutuante, momento em que o pesquisador estabelece primeiro contato com as informagoes
coletadas, lendo e relendo para melhor compreensao; b) Escolha desse material, delimitando o
que deve ser analisado; ¢) Formulacdo de hip6teses e objetivos e; d) a referenciacao dos indices
e indicadores que justificam a compreenséo final. (BARDIN, 2016). Na ocasido, realizamos a
pré-analise.

A segunda etapa, corresponde a exploracdo do material “[...] consiste essencialmente de
operagdes de codificagdo, desconto ou enumeracdo, em funcdo de regras previamente
formuladas.” (BARDIN, 2016, p. 131). Que ocorre categorizacdo e a codificagdo. Ja na terceira
etapa, tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo, séo apresentados e interpretados
os resultados da analise. (BARDIN, 2016).

No primeiro momento, ap0s transcrever as entrevistas, realizamos uma primeira leitura,
para uma melhor visualizagdo das falas e conhecimento delas, as organizamos em um quadro
de verificagcbes com as seguintes categorias de analises: a) Concepgéo de formacgédo continuada;
b) Motivacdo para o aperfeicoamento profissional; c) Politica Nacional de Formacdo de
Professores, d) Processos formativos nas SEEC; e) Processo de formagdo nos espacos das
escolas; f) Formacdo continuada e mudancas nas praticas pedagdgicas g) Conhecimentos
adquiridos nos cursos de atualizacdo foram significativos para a pratica profissional e h)
Desafios da formacéo continuada. Organizamos no quadro uma coluna com as categorias de
analises criadas, adicionando para cada categoria uma coluna de inferéncias e uma com a base
tedrica.

FORMACAO CONTINUADA EM CONTEXTOS DE TRANSFORMACOES
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A formacéo continuada é um direito e dever de todo profissional da educacao que busca
uma qualificacdo, devendo esse processo acontecer de forma contextualizada com as demandas
para uma pratica pedagdgica. Portanto, a pratica de ensino € o ponto de partida da formacéo
continuada, considerando que emergem os desafios e demandas em relagdo ao processo de
ensino/aprendizagem, bem como o ponto de chegada, em que mediante processos formativos
que envolvem conhecimentos tedricos-metodoldgicos permitem a (re)significacdo da pratica.

A formacdo inicial deve ser a base para o desenvolvimento profissional doprofessor,
através da aquisicdo de conhecimentos, normais e valores. Por outro lado, para o
desenvolvimento de suas atividades de forma competente, é necessario ir além da
formacao inicial adequada. Com isto, cabe apontar e discutir a formacéo ligada a agdo
dos professores, relacionando-a com o processo reflexivo. (BORGES, 2016, p.28)

A formacgdo docente é um processo complexo que ultrapassa o marco temporal da
formacdo inicial. Sendo necessario buscar espacos formativos que permitam aos professores
acesso a novas estratégias de ensino, a contextualizacdo e, nos desenvolvimentos das
competéncias e habilidades.

Para que essa formacgdo aconteca podemos considerar como espaco de formacao
continuada os espacos de discussdes nas escolas, quando proporcionam momentos de encontros
pedagogicos e reunides. Nas escolas publicas, os “dados apontaram que, tanto nas secretarias
estaduais como nas municipais, 0s focos de formacdo continuada sdo orientados para o
desenvolvimento do curriculo.” (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p. 199). Ou seja, o foco
da formac&o continuada esté relacionado diretamente ao objetivo de alcangar a perspectivas de
aprendizagem.

A formacédo de professores estd definida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), n. 9.394/96. No artigo 61, que trata de questdes voltadas para os profissionais da
educacéo afirma que

A formacdo de profissionais da educacéo, de modo aatender aos objetivos dosdiferentes
niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase dodesenvolvimento
do educando, terd como fundamentos:

I —aassociacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servico;
Il —aproveitamento da formagdao e experié€ncias anteriores em instituicdes deensino
e outras atividades. (BRASIL,1996, p. 26).

Dessa forma, a formacdo continuada néo se destaca apenas por atualizar os conceitos
dos contetidos, mas como uma forma de aprofundar seus conhecimentos no processo de
associacao dentre teorias e praticas de ensino, bem como as experiéncias de ensino na trajetéria
de atuacdo docente.

Outro respaldo legal que fundamenta os processos de formagdo continuada
materializou-se por meio da Lei 13.005/2014, que aprovado o Plano Nacional de Educacao
(PNE), com vigéncia por 10 (dez) anos. Com isso, estabelece, diretrizes, metas e estratégias
que devem ser implementadas na vigéncia de 2014 a 2024. Dentre as metas estabelecidas,
ressalta-se a Meta 15 que busca

garantir, em regime de colaboracéo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de
formacéo dos profissionais da educacdo de que tratam osincisos I, 11 e 111 do caput do
art. 61 da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores
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e as professoras da educacdo basicapossuam formacao especifica de nivel superior,
obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam. (BRASIL,
2014, p.263)

Dessa forma, é bem defendida na meta 15, justamente sobre a questdo da formacao de
professore nas areas especificas de ensino, nesse sentido o professor poderad participar de
formacdes relacionadas com sua area de formacao e atuacdo. Sao definidas algumas estratégias
para conseguir a efetivacdo dessa meta como, financiamento estudantil, iniciacdo a docéncia
programas especificos de formagao, reforma curricular das licenciaturas, avaliagdo de cursos,
estagio, qualificacdo, bolsas de estudos, formacéo inicial e continuada. (BRASIL, 2014)

Nesse aspecto, o PNE, é importante, pois trata-se de uma forma de tentar melhorar a
educacdo, colocando em énfase a formacéo dos professores, devendo ser discutido em cada
estado e em cada municipio para mostrar os objetivos para a educacao. Outra meta importante
para o processo de formacéo continuada refere-se a Meta 16 que visa:

Formar, em nivel de pos-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da
educagdo basica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) 0s
(as) profissionais da educacao basica formagdo continuada em sua area de atuacao,
considerando as necessidades, demandas e contextualizacfes dos sistemas de ensino.
(BRASIL, 2014, p. 275)

Percebe-se a grande preocupacdo com relacdo na formacdo de professores, ja que o
professor deve ser mediador no processo de ensino aprendizagem. No entanto, as metas
precisam ser atingidas, pois, no que se refere ao nivel de P6s-Graduacdo, defendido na meta 16
do PNE, no ano de 2013 tinha-se 30,2% de docentes em processos de formagédo continuada, em
2019, registrou-se 41,3% dos docentes em Programas lato ou stricto sensu, com isso pode-se
sim conseguir alcancar a meta destinada pelo PNE até 2024 que € 50%. Dessa forma, precisa-
se avangos por partes das entidades governamentais para que essa meta seja alcancada.
(BRASIL, 2020).

FORMACAO CONTINUADA E (RE)SIGNIFICACOES DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

Reafirmamos ao longo desse texto a relevancia do processo de formacéo continuada
para pratica pedagdgica. Desse ponto, daremos continuidade a discussao a partir do dialogo
com professores que atuam na Rede de Educacdo Basica do RN. A formacdo continuada é
direito defendido na LDB n. 9.394/96, no artigo 67, que traz o que deve ser permitido para que
0s docentes possam buscar cursos de aperfeicoamentos

No inciso Il, destaca-se sobre o aperfeicoamento continuado e 0 V cita sobre a carga
horéria que se deve ter um periodo reservado a esses estudos. A formagéo de professores é um
processo permanente de novas aprendizagens. Diante disso, fez-se necessario buscar conhecer
quais as perspectivas que os docentes apresentam em relacdo a esse processo continuo.

No que diz respeito a concepcdo de formacdo continuada o professor A afirma o
seguinte, “Eu entendo que é um processo que € muito importante para os professores, porque
vai ajudar aperfeicoar as suas qualidades, as suas habilidades que foram adquiridas na
graduagdo, com certeza ¢ um processo extremamente importante para melhorar o ensino.” Os
professores B e D afirmam que tem relacdo com o ensino e aprendizagem, ja que as informacoes
estdo sempre se atualizando, a formacdo de professores é um processo continuo de
aprendizagens de novos conhecimentos.
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Dessa forma, percebe-se que ambos os professores relacionam a formacdo continuada
com uma forma de aprender coisas novas, pois as informacdes estdo em constante mudancas,
em que o docente deve sempre esta em busca de se atualizar, se aperfeicoar buscar novos
métodos de ensino para melhorar suas aulas.

A motivacdo dos professores em buscar a formacdo continuada é de extrema
importancia durante esse processo, pois deve-se procurar essa formacao a fim de contribuir para
seu desenvolvimento profissional. De acordo com Gatti e Barreto (2009, p. 202), “As
representacdes, atitudes, motivacdo dos professores passam a ser vistas como fatores de capital
importancia a se considerar na implementacdo de mudancas e na producdo de inovacdes na
pratica educativa”.

Assim ao buscar compreender as motivagdes dos docentes da pesquisa, destacaram a
necessidade de “[...] melhorar a qualidade das minhas aulas, porque eu quero ensinar de forma
que seja mais efetivol...] entdo por isso que eu busco me aperfeigoar estudar novas coisas para
que eu possa deixar minhas aulas as melhores possiveis” (PA). Ja o Professor B, destacou que
esse processo de formacdo continuada tem como motivagao ndo pela “[...] questdo salarial,
muito professores nao faz aperfeicoamento, mestrado, porque assim o rendimento que vocé tem
€ pouco [...].” Além disso, foi mencionado 0 medo de ndo acompanhar o processo de mudanca
em curso na sociedade. Ao mencionar as equivaléncias entre formacao continuada e melhorias
salarias, evidencia-se a auséncia do Estado em garantir aspectos de valorizagdo docente.
Portanto, gostam da profissdo e sua motivacdo € adquirir conhecimentos novos e melhorar a
aprendizagem dos seus alunos.

Um dos desafios que caracterizam a politica nacional de formacdo de professores,
relaciona-se com a fragmentacéo nas licenciaturas nas universidades, a formacéo de professores
ainda sofre com a desvalorizacdo da profissdo. Muitas vezes a escolha pelos cursos de
licenciatura ndo é a primeira opgdo dos alunos (NOVOA, 2019). Ao buscarmos essa
representacdo na fala dos sujeitos da pesquisa, destacou-se

Acredito que a politica nacional esta no caminho certo, porque ultimamente, tem se
intensificado as opgdes de cursos, como por exemplo aqui na regido do semiarido
agora tem vérias Licenciaturas tem Licenciatura em Quimica, tem licenciatura em
Fisica, tem licenciatura em Biologia. [...] Os desafios é fazer com que a qualidade da
formacéo seja melhor, [...] aumentar os incentivos para a formacéo de professores para
que tenha mais procura e melhorar as condi¢des de trabalho na profissdo porque se a
profissdo ndo for atrativa as pessoas vdo ter menos interesse em ingressar na carreira
[...]. (PROFESSOR A)

Na fala do professor A, reconhece-se a ampliacédo da politica de formacéo de professores
por meio da oferta de cursos de graduacao na regido auto oeste potiguar, considerado um avango
na oferta nos Gltimos 15 anos, sobretudo, para a area de Ciéncias da Natureza.

Visando contribuir nos processos de formacao, nas Ultimas décadas, O Ministério da
Educacdao (MEC) centrou suas acdes em politicas e programas como Plano Nacional de
Formacdo de Professores da Educacdo Basica (Parfor), Programa Nacional de Formacéo
Continuada em Tecnologia Educacional (Proinfo Integrado), Ambiente Colaborativo de
Aprendizagem (e-Proinfo), Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar (Gestar 1), Rede
Nacional de Formagdo Continuada de Professores, Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e Residéncia Pedagdgica.

Com isso, reconhecemos que o processo de formagdo continuada esta vinculado a
formacéo inicial. Pesquisa realizada sobre as taxas de evasdo, 0s cursos que tem maiores indices
de evasdo esta ligado a area de Ciéncias Exatas, chegando a 58% entre 0s anos de 2008 a 2010.
As possiveis causas dessa alta evasdo dos graduandos, pode ser devido a fatores externos como,
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problemas pessoais enfrentados pelos alunos, dificuldades de aprendizagem, ndo gostarem do
curso, como também fatores internos, principalmente, a infraestrutura da instituicéo, falta de
incentivos e apoio pedagdgico (DAVOK; BERNARD, 2016).

Ja o professor C afirma que “acho que muito tem a melhorar, [...] o governo, ele ndo da
incentivos para que o professor possa buscar essa formacao [...].” Portanto, percebe-se que com
relacdo a formacdo continuada, ndo estamos no caminho certo, precisa melhorar muito, pois 0s
docentes afirmam serem cobrados por essa formagdo, mas ndo se sentem apoiados e
incentivados. “Pesquisas realizadas mostram que os professores sentem a perda de prestigio
social e que esta perda é real quando se considera a opinido de diferentes segmentos sociais
sobre a profissao docente [...] as expectativas sdo altas, mas a valorizagao ¢ baixa.” (GATTI;
BARRETO, 2009, p.233).

Nossa quarta categoria traz discussdes sobre a¢des de formacéo continuada na Secretaria
de Estado da Educacéo, da Cultura, do Esporte e do Lazer do Rio Grande do Norte — SEEC/RN.
Compreendemos que o processo de formacdo continuada perpassa por diferentes aspectos e
instancias responsaveis, nesse sentido, a Secretaria de Educacdo do RN, tem um papel
significativo no planejamento e apoio do processo de formacdo continuada, as mesmas devem
proporcionar aos docentes diferenciadas formagdes, diagnosticar as necessidades e quais as
dificuldades que os docentes encontram durante esse processo. Destaca-se as seguintes falas
dos entrevistados sobre a oferta da SEEC:

Nesse ano especificamente de 2020 ndo tivemos muitos cursos de capacitacdo por
causa da pandemia e como as aulas foram suspensas, mas frequentemente a secretaria
ela promove formagdes, como por exemplo a da BNCC, [..] e também teve formagdes
em relacdo ao SIGEduc que € o novo sistema que o Estado estd adotando [...].
(PROFESSOR A)

A 152 Diretoria Regional de Educagéo e Cultura de Pau dos Ferros — DIREC, ofertou
cursos em 2020 realizou a jornada pedagogica 2020.2, eventos como IV Encontro EJA em
Movimento: Desafios da EJA em tempos pandémicos, Forum Potiguar de Estudantes da
Educacdo Baésica- Atividade Regional, Projeto Educa RN, | Encontro de Tecnologias
Educacionais do Rio Grande — | ETERN, XXXIV Encontro Estadual do Proler Potiguar. E
interessante pensar como ocorre as delimitacdes das tematicas dos cursos de formagéo
continuada por parte das secretarias competentes. Tais delimita¢Ges de cursos devem partir das
demandas dos professores no ambito da escola publica.

Na quinta categoria discutimos sobre o processo de formacgédo dentro do espago das
escolas, destacaremos as iniciativas e desafios dessa acdo. Ao serem questionados sobre 0s
momentos formativos na escola, o professor C afirma que, “tem capacitagdes nas escolas, mas
a gente nao recebe certificados por isso, a gente marca uma reunido, uma semana intensiva
parecida como uma semana pedagogica, isso acontece sempre trés vezes ao ano [...].” Ja os
professores B e D, afirmam que nas suas escolas ndo tem nenhum tipo de formacao continuada.

As falas citadas carecem de analises que problematize alguns elementos, assim, na fala
do professor C percebemos a prevaléncia de uma concepcédo de formacéo continuada atrelada
a certificacfo. Ja os professores B e D, afirmam ndo existir formagéo continuada. E importante
dialogar com referencial tedrico que fundamenta este estudo, que evidencia que o processo de
formacgéo continuada se materializa nas rodas de conversa entre os professores e nas reunides
de cunho pedagdgico.

Todos os professores afirmaram que ha um grande incentivo por parte das equipes
pedagogicas das escolas. Destacando-se aqui a fala do Professor A, “Sim, sempre incentivam
tem os grupos das turmas dos professores e eles sempre que sabem que tem alguma formagéo
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disponivel, alguma inscricdo, eles compartilham o link e recomendam que se inscrevam nas
formagdes.” Sabe-se 0 quanto o0 incentivo é importante e quando a equipe da escola tem a
oportunidade de conseguir trazer essa motivacao para os docentes, pesquisas cursos e mostrar
para os docentes as oportunidades é extremamente importante. Ressalta-se o papel da equipe
pedagdgica na mediacdo das praticas formativas nas escolas, identificando demandas de
formacéo e desafios vivenciados. Requer, portanto, pensar os processos de formacéo continuada
em dialogo com os professores.

A concepcéo de formacao continuada ndo € melhorar fragilidades da formacao inicial,
mas capacitar e desenvolver o professor como profissional. “Mudancas que se faz necessaria
para se construir uma qualidade nos processos de ensinar e aprender, com vistas a alcancar uma
formacdo para a cidadania, e para constru¢do de sociedades mais democraticas.”
(SANSOLOTTI; COELHO, 2019, p.209). Dessa forma, ao participar de momentos formativos
considera-se que poderd ocorre mudancas de bases epistemologicas, tedricas, metodolégicas e
mudancas na forma como percebemos as relacfes que se estabelecem no cenario escolar.
Assim, buscamos nas falas dos docentes identificar significaces do processo de mudanca:

Eu acho que ndo, porque a licenciatura pelo menos na minha época foi bem pé no
chdo. [...] Metodologias de ensino, alids ainda teve uma mudanga na parte de
tecnologia, porque na graduagdo a gente entendia muito de que a tecnologia se néo
tomasse cuidado os alunos eles, por exemplo ficavam com o celular na aula, mexendo
em rede sociais [...] e depois da formacgéo continuada, principalmente, no mestrado
e hoje no momento que nos estamos vivenciado de pandemia, a gente vé que as
tecnologias elas servem e muito, sdo uma ferramenta eu posso dizer que quase nesse
momento essencial para que o processo de ensino aprendizagem acontega, [...] mudou
esse conceito. (PROFESSOR C)

Percebemos no trecho supracitado, que o professor reconhece uma mudanca conceitual
em relacdo ao uso das TDIC no cotidiano da sala de aula, relacionando essas mudangas as
vivéncias em formacao continuada e troca de experiéncias. Tal respaldo, soma-se a fala do
professor A, ressaltando que a formacdo continuada permite melhorar as metodologias de
ensino, estratégias e concepgBes. Enquanto pesquisadores, nos inquieta a auséncia de
especificacbes em relacdo aos elementos citados, nenhum professor especificou metodologias
ou estratégias.

Mas por mais que a formagéao inicial tenha sido muito boa, sempre tem algo novo a se
aprender e também a questdo do tempo da sua formacao inicial. Partindo das mudancas nas
concepgdes e praticas de ensino dos docentes ap6s cursos de aperfeicoamentos iremos discutir
na sétima categoria de analise se 0s conhecimentos adquiridos nos cursos de atualizacdo foram
significativos para a prética profissional.

No sentido da sétima categoria, o professor A afirma que os cursos que ele participou,
como por exemplo o curso da BNCC, o ajudou aprender a fazer seus planos de aulas que com
base nela, o outro ajudou aprender a utilizar a nova ferramenta implementada na escola o
SIGEduc. O docente B afirma que ajudou a ele aprender a se comportar, a facilitar o ensino
para os alunos.

Eu acho que eles sdo bem proveitosos quando fala em metodologias, na forma de
dinamizar as aulas, dindmicas que a gente pode inserir junto do contetido uma coisa
que a gente pode usar para quebrar o gelo para quebrar um pouco aquele medo do
professor [...] s6 porque a gente leciona disciplinas consideradas duras né, [...] eles ja
vem com os conceitos deles sobre como séo os professores da disciplina entdo, esses
cursos vem para nos ajudar a pensar formas e métodos ou metodologias para quebrar
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né, esse paradigma de que o professor de naturais e exatas sdo professores ruins sao
professores mal. (PROFESSOR C)

O professor C citado a fala anteriormente, afirma que foram significativos em questéo
de novas metodologias, dindmicas para trabalhar os contetdos na sala de aula, pois sua
disciplina que € a quimica, é considerada dificil e os alunos tém um certo medo, entdo as suas
capacitacdes ajudaram muito a inovar, com metodologias, dindmicas para facilitar o processo
de ensino aprendizagem.

A representacdo destacada pelo docente que os alunos tém das disciplinas de ciéncias
da natureza, envolve diversos fatores como, a utilizagdo de metodologias convencionais para
ministrar os contetdos, de forma excessiva e abstrata dificultando a aprendizagem dos alunos,
promovendo assim a desmotivacdo dele pelas disciplinas ou a dificuldade entre a relacéo
professor e aluno, os alunos ndo se interessam nas aulas, ndo estudam em casa, que remete
muitas vezes a falta de apoio familiar. (REIS, 2016).

As praticas de ensino devem permitir aos alunos serem protagonistas de sua
aprendizagem, que eles consigam relacionar os conteudos trabalhados em sala de aula com o
cotidiano deles, ndo como assuntos dificeis que ndo vai servir nada na vida deles. Os professores
devem ser formadores de seres pensantes nao de meros repetidores de informacao.

[..] Quando eu comecei a lecionar eu era bem travado em questdo da tecnologia usava
meu livro, um caderno, o quadro e tudo. Hoje eu uso o slide, principalmente, esse ano
de 2020 as aulas eram online, eu tenho um quadro, mas eu ja consigo manipular a
questdo de gravuras de imagens uso o quadro para determinado contelido para
responder uma questdo uma coisa, mas uso também slides para mostrar videos né, mil
maravilhas. (PROFESSOR D)

O professor D na fala anterior, associa o uso de slides, como uma inovacao na pratica
pedagdgica ou metodoldgica, pode ser algo diferente para ele e os alunos, mas ao utilizar essa
ferramenta ndo quer dizer que ele esteja inovando, sabe-se que mesmo utilizando diversos
recursos educacionais, ele ainda pode se apropriar de aulas convencionais, como Vvimos
anteriormente vai muito além de levar algo diferente para o aluno. Mas sabemos que a qualidade
do ensino ndo depende apenas do docente, € um conjunto, € o docente precisa de apoio da
escola, secretarias de educacao.

Sabemos que os processos de qualificagdo dos profissionais da educagéo séo permeados
por desafios. Os docentes destacaram diversas dificuldades que enfrentam para se
aperfeicoarem.

Um dos principais desafios para o professor que esta em exercicio, para ele da
sequéncia a seus estudos ¢ a falta de tempo, porque muitos professores eles tém dois
vinculos e o Estado ndo ddo muito abertura para o professor se capacitar, ou seja, 0
que eu quero dizer € o seguinte, ndo existe a possibilidade de vocé se afastar vocé tem
que se capacitar enquanto vocé esta dando aula, em duas, trés, quatro escolas, como é
0 meu caso [...]. Além disso, tem a questdo financeira também, porque um dos
principais incentivos para os professores a se capacitarem € o incremento salarial que
¢ previsto no plano de cargos e salarios, s6 que nem muitos municipios ndo cumprem
essa contraproposta e o estado também ndo, demora muito o estado. [..]
(PROFESSOR A)

Na fala citada, identifica-se uma contradicdo em relacdo aos elementos que interferem
na formacdo continuada de professores da Rede Estadual de ensino do RN. Enquanto
responsavel por garantir condi¢fes adequadas, a SEEC tem mostrado auséncia de iniciativas
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que visem um plano de formacéo continuada para os professores. O fato de, em alguns casos,
ter que conciliar formacao continuada e sobrecarga de trabalho cria uma condicdo que pode
influenciar nos conhecimentos que podem ser apropriados no processo de formacdo. Além
disso, a incorporagdo de gratificacbes e mudancas de letras e niveis ndo acompanham o0s
processos vividos por parte dos professores, negando assim a politica nacional de valorizacdo
dos professores.

Assim, “ha a necessidade de investir em programas de formac¢ao continuada capazes de
oportunizar a reflexdo docente, a atualizacdo de conhecimentos e a decodificacdo das praticas
vivenciadas em sala de aula” (BORGES, 2016, p. 7). Portanto, o Estado, enquanto instancia
responsavel por garantir uma educacdo publica, gratuita e de qualidade, devera garantir aos
professores momentos formativos com base nesses principios.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho teve como objetivo discutir as perspectivas e os desafios na formacéo
continuada a partir do contexto da Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Norte (RN),
identificando as possibilidades de (re)significacdes das praticas pedagodgicas no ensino de
ciéncias da natureza. Ap6s o desenvolvimento da pesquisa, considera-se que a formacdo
continuada é um processo imprescindivel na atuacéo docente, contribuindo para sistematizacéo
de pensamentos e acdes criticas e reflexivas, portanto, uma alternativa que pode promover
mudangas significativas na pratica docente.

Identificou-se, por meio dessa pesquisa, as seguintes perspectivas dos professores com
relagio a formagdo continuada, destacando o reconhecimento da importancia do
aperfeicoamento para o crescimento profissional e melhoria de suas praticas pedagogicas,
poucos avancos nas politicas publicas de formacéo de professores.

Além disso, ressaltou-se desafios como conciliar formacao continuada e sobrecarga de
trabalho, dificuldades de acesso a formagdo continua na sua area de formacao, considerando
que as formacdes ofertadas pela SEEC, quase sempre, ndo sdo voltadas para as areas especificas
de formacdo. Outro fator anunciado retrata as dificuldades de afastamento para tipos de
formacgdes como especializacdo, mestrado ou doutorado, que sdo garantidas por Leis como
planos de cargos e carreiras dos profissionais da educacdo. Percebe-se que precisa de maiores
incentivos e valorizagdo da profissdo docente para melhorar a motivagéo dos professores, pois
em algumas falas foram mencionadas néo reconhecimento salarial. A motivacéo dos docentes
€ um ponto que se deve ao apoio das entidades governamentais, secretarias de educacédo e
escolas.

Portanto, os achados da pesquisa enfatizam tanto nos dados epistemoldgicos, quanto nas
falas dos docentes a necessidade de estar sempre atualizando os conhecimentos, pois contribui
para melhorar as metodologias de ensino, estratégias, permitindo o pensamento critico e
reflexivo do docente sobre suas praticas pedagodgicas.

Em sintese, formagdo de professores € sempre um tema relevante para estd em
discusséo, assim, o trabalho nos possibilitou o conhecimento do atual andamento das pesquisas
e dos documentos que regem essa formagdo, permitindo-nos por meio da pesquisa de campo
dar voz aos nossos sujeitos e compreender na pratica desses docentes seus desafios e pontos de
vista sobre o tema. Proporcionando para nos enquanto pesquisadores e também professores, o
fortalecimento da real necessidade de estarmos em constante aperfeicoamento, para
(re)significar nossas praticas pedagodgicas. Um trecho que nos chamou atencdo foi quando os
docentes citaram diversas dificuldades e apesar delas, o que os motivam diariamente a buscar
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por formagdes é a vontade de melhorar suas aulas, esses trechos destacados por eles nos
refletiram e acreditamos que refletem a muitos outros profissionais da educacéo basica.
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O ESTAGIO SUPERVISIONADO I: Iniciacio & Docéncia em Ciéncias Naturais

Rita de Cassia Aquino*

Ana Carolyna Di6genes Bezerra®
Maria Clara Viana Batista®
Regina Célia Pereira Marques’

RESUMO

O Estagio Supervisionado tem como objetivo proporcionar ao aluno a oportunidade de aplicar seus
conhecimentos académicos em situacdes da pratica profissional, criando a possibilidade do exercicio
de suas habilidades. A presente pesquisa relata as expectativas e vivéncias de discentes do curso de
licenciatura em Ciéncias Biolégicas e a contribuicdo das disciplinas pedagdgicas em sua formacao
profissional. Deste modo o trabalho tem como objetivo descrever e qualificar o processo de iniciagdo
a docéncia, o papel do professor e reflexdo da préatica profissional. Para essa finalidade foi efetuado
previamente o estudo bibliogréfico seguido de leituras e discussdes elucidadas em sala de aula e
alicercado, principalmente, pela disciplina Estagio Supervisionado, que permitiu a base tedrica e
pratica para a iniciagdo em ambito escolar como professor. Participaram da pesquisa dez
licenciandos de biologia. A coleta de dados foi realizada de forma qualitativa com os licenciandos
expondo suas opinides e observacdes do estagio e suas expectativas para sua iniciacdo profissional.
Os resultados indicaram que os licenciandos ratificam a importancia do estigio devido a sua
pluralidade de observacGes da atual realidade educacional e da propria formagdo como docente. Foi
possivel observar a preocupacgdo no planejamento das aulas, com sequencias didaticas investigativas
(SDI), com metodologias ativas e a constru¢do do conhecimento centrado nos alunos. Podemos
concluir que o estagio é um momento decisivo para a formacéo do profissional da educacéo, pois o
académico que atuard em sala de aula, ndo pode ocupar um espago educacional, sem conhecer de
perto a realidade escolar, e os problemas que os cercam no contexto atual. E uma fase importante da
formacao inicial dos futuros professores e que estes consigam diferenciar o espaco de construgdo de
novos significados para a atividade profissional docente dos modelos preestabelecidos (modelos
tradicionais) que pouco contribui para o ensino com destaque ao protagonismo dos alunos da
educagdo basica.

PALAVRAS-CHAVE: Sequéncias Didaticas Investigativas (SDI); Formacdo docente;
Metodologias Ativas; Protagonismo do aluno.

INTRODUCAO

O estagio possui o intuito de proporcionar ao futuro profissional uma vivéncia no seu
campo de atuacdo, para se enxergar como proximo atuante na area. O inicial observatorio para
professores, propicia a observacao da realidade nas escolas e como de fato ocorre na pratica o
ato de ser docente.

Oferece a moldagem da identidade profissional a partir das partes adquiridas nas suas
experiéncias em sala de aula, seja observando ou atuando, esta sempre em constante
aprendizado. E de extrema importancia para sua formagao académica e carreira, conforme cita
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Reichmann (2015), o estagio apresenta uma singularidade por se posicionar no mundo da
academia e se perpetuar para 0 mundo do trabalho.

Para se realizar o primeiro estagio, o estudante precisa conhecer a realidade da escola,
dos professores, dos alunos, dos materiais que a escola dispde para a realizacdo das atividades
dentro e fora da sala de aula, materiais esses, por exemplo: livros didaticos, modelos didaticos,
computadores, jogos, aparelhos multimidia e espacos fisicos adequados para realizacdo de
certas atividades.

Assim, durante a vivéncia dos cursos de licenciatura, a realizacdo do estagio curricular
deve estar presente em toda a formacgédo académica, tendo em vista a sua importancia para o
desenvolvimento e construcao do papel profissional do docente. Como apresentada pela Lei n°
11.788/2008, Art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), a realiza¢éo dessa prética
objetiva 0 desenvolvimento e aprendizado na construcdo de competéncias para a atividade
profissional do educando, assim, preparando-o para exercer o cargo de mediador do
conhecimento com exceléncia e desenvoltura (BRASIL, 2008).

Abre portas para novas perspectivas de ensinar e aprender, até mesmo para professores
ja atuantes, reconsiderando sua didatica, consoante ao que diz Pimenta e Lima (2005). Vale
salientar também o auxilio das disciplinas estudadas durante a formacdo docente. Na matriz
curricular referente ao curso de Ciéncias Bioldgicas, estdo presentes disciplinas pedagogicas
que oferecem uma base para o desenvolvimento docente, sdo elas: Didatica I, Il e Ill, Libras,
Psicologia | e 11, Instrumentacdo | e Il, Fundamentos da Educacdo, Organizacdo da Educacgéo
Brasileira e Pesquisa em Educacdo, colaborando com o somatdrio que forma o professor. Todas
contribuem para a formacdo tedrica, servindo como base para a parte pratica. Porém, nao basta
apenas 0 contato com 0s conceitos, a sua execugao muitas vezes se mostra diferente da parte
estudada na graduacéo, sendo, portanto, dois espacos diferentes que se inter-relacionam.

Durante o estagio, o aluno percebe que o processo de ensino-aprendizagem nédo depende
exclusivamente do professor, tendo em vista que esse é gradual e estd fortemente ligado entre
professores e alunos, onde o professor organiza e facilita as atividades e os alunos através desse
processo podem absorver os conhecimentos e habilidades transmitidas. (LIBANEO).

No periodo da pratica do Estagio I, dificuldades foram sentidas pelos estagiarios, essas
relacionadas a propria infraestrutura das escolas, assim como comportamentais referentes aos
estudantes. O periodo de aulas remotas causou um grande atraso no aprendizado, sendo
refletido no retorno ao presencial e causando grande atraso no ensino, cerca de 2 anos de perda.

Além disso, esse primeiro contato com a sala de aula, questiona o estudante da
licenciatura e bidlogo se de fato seria o espaco almejado, dependendo das suas préprias
conclusoes, esse inclina-se para educagédo ou pesquisa. As discussdes e trocas de relatos nessa
primeira vivéncia, servem como apoio as aflicdes e preocupacdes notadas durante as analises,
procurando de alguma forma solucionar os problemas que venham a surgir na atuacdo docente.
As incertezas sobre o futuro em qualidade profissional surgem, sendo importante para que o
estudante presencie situacfes e se imagine como professor, para determinar as suas atitudes
mediante as ocorréncias, conforme cita Lima (2008), ao afirmar que o corpo social cada dia
mais cobra dos professores uma atuagdo qualificada como resposta aos problemas da sociedade
gue séo demonstrados na escola

Assim, os Estagios em Ciéncias Naturais | e Il sdo importantes para 0s cursos de
licenciatura, no quesito do conhecimento da rotina escolar, com todas as suas vantagens e
desvantagens

METODOLOGIA
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A pesquisa tem carater qualitativo. Os sujeitos da pesquisa foram 10 académicos do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte. Este trabalho fez parte do processo avaliativo da disciplina de Estagio Supervisionado
do Ensino Fundamental Maior em Ciéncias Naturais nas escolas: Escola Municipal Dinarte
Mariz, Escola Estadual Tertuliano Ayres e Escola Estadual José de Freitas Nobre. Foram
utilizados artigos cientificos e livros para fundamentar a pesquisa bibliografica. A pesquisa
ocorreu entre abril a outubro de 2022.
O método utilizado foi o de observacao participante, com énfase na abordagem sistémica
proposta por Morin (2005). Os materiais utilizados foram: caderno de campo, para anotac6es
sobre informacdes relevantes e registros fotograficos

RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta pesquisa se baseou em algumas questdes propostas para a investigacdo sobre a
importancia do estagio curricular supervisionado na vida do académico de discente do curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, levando em consideracdo as experiéncias vividas durante
0s estagios supervisionados | e Il para sua percep¢do de futura atuacdo docente. Os dados da
tabela 1 apresenta a distribuicdo dos dez (10) estagiarios nas séries escolares e os conteddos
ministrados, além do aspecto geral de suas salas de aulas.

Tabela 1 — Informacdes gerais sobre os estagiarios e suas dificuldades

Série Quantidade de Conteldo abordado Dificuldades apresentadas
estagiarios

6° 2 Planeta terra Turma agitada e infraestrutura com a
auséncia de recursos.

T 3 Fendémenos naturais Turma agitada e infraestrutura com a
auséncia de recursos.

8° 4 Fontes de energia Turma agitada e infraestrutura com a
auséncia de recursos.

Qo 1 Estados fisicos da matéria Turma agitada e infraestrutura com a

auséncia de recursos.
Fonte: elaborada pelas autoras.

Ao analisar a Tabela 1 é possivel observar que todas as séries do ensino fundamental
foram escolhidas pelos discentes com destaque para a 9% série que apenas 10% (1/10) dos
discentes optaram por realizar sua regéncia. A baixa procura segundo relatos é devido ao
contetdo abordado ser a quimica e fisica, o que se distancia do bioldgico e desta forma dificulta
o dominio e a seguranca no momento da regéncia.

Os livros utilizados no planejamento das aulas foram os indicados pelos professores das
escolas. A sugestdo dada se baseia no fato de serem os livros que os alunos tém acesso e desta
forma podem acompanhar os contetdos e usa-los como fonte de pesquisa.

Titulo Autores Ano de publicacdo
Ciéncias naturais: Eduardo Leite do Editora Moderna PNLD 2020
Aprendendo com 0 Canto; Laura Celloto https://pnld.moderna.com.br/ciencias/ciencias-naturais-
cotidiano Canto aprendendo-com-o-cotidiano/
INOVAR: ciéncias da Sonia Lopes; Jorge Editora Saraiva PNLD 2020
natureza Audino http://bit.ly/pnld-2020

O livro didatico é o recurso mais utilizado pelos professores da educagdo béasica e o
acesso deles pelos alunos € garantido por diversos dispositivos legais, como a Lei de Diretrizes
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e Bases da Educacdo Nacional (LDB), contudo, nem sempre eles chegam ao ambiente escolar
em tempo habil e em quantidade suficiente para atender a demanda dos alunos. Apesar de
estarmos na era digital, o acesso a dispositivos e midias digitais ndo é realidade em todas as
escolas brasileiras, sendo mais deficitarios em escolas com baixos indices de Desenvolvimentos
da Educacdo Baésica (IDEB). A falta deste recurso basico nas méos dos alunos foi um ponto
negativo na conducdo das regéncias. Muitos alunos acabam ficando dispersos por néo
conseguirem acompanhar o andamento das aulas.

A percepcéo de alguns dos estagiarios em relacdo aos estagios de observacgéo (estagio
I) e estagio de regéncia (estagio Il) de Ciéncias Naturais do curso de Licenciatura em Biologia.
Para melhor entendimento dos relatos os estagiarios serdo apresentados por letras de A — J
(estagiarios).

Qual seria a importancia do estagio para a formacao docente?

A estagio | de Observagéo deu uma ideia de como seria a realidade na sala de aula,
porém, somente na pratica, na regéncia, foi possivel sentir realmente as dificuldades,
mas, além disso, foi necessario para a moldagem como professor. (Relato da
Estagiaria A).

O estagio de observacdo ajudou no processo estrutural e de planejamento de uma
aula, de como usar os recursos didaticos (livros, material de reforco, entre outros).
Em relacdo a dificuldades, ndo tive muitas. Acredito que a Unica desvantagem real é
a desvalorizacgéo do estudante. Nao temos suporte financeiro e para realizar o estagio
de regéncia, pagamos para trabalhar. (Relato do Estagiario B).

Percebi o qudo importante era o primeiro estdgio de observacdo durante a
preparacdo do meu cronograma e os planos de aula, pois pude entender como 0s
alunos reagiam a diversas ocasifes e assim poder utilizar isso ao meu favor durante
a regéncia, ja que eles eram muito agitados e dispersos. (Relato da Estagiaria C).

O estagio é de suma importancia para minha formacdo profissional, pois esse
momento vai colocar a prova tudo que aprendi na minha graduacdo. (Relato da
Estagiaria D).

O Estagio Supervisionado em um treinamento que possibilita aos estudantes
vivenciarem o0 que aprenderam durante a sua graduacdo (MAFUANI, 2011), onde os
licenciandos devem relacionar teoria e pratica de forma interdisciplinar. O Estagio
Supervisionado é considerado um elo entre o conhecimento construido durante a vida
académica e a experiéncia real, que os discentes terdo em sala de aula quando profissionais
(FILHO, 2010).

O curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN) contempla em sua matriz curricular 11 disciplinas de cunho
pedagogico a fim de preparar os estudantes para a realidade escolar durante a regéncia. Na
tabela 2, é mostrada a lista de disciplinas ofertadas obrigatoriamente para a formacgdo do
licenciado, como também sua carga horaria total para o curso.

Tabela 2 - Disciplinas pedagogicas da matriz curricular do curso e sua carga horaria total

Disciplina Carga horaria (horas/aula)
Fundamentos da Educacdo 60
Organizacao da Educacéo Brasileira 60
Introducéo da Didatica 45
Lingua Brasileira de Sinais 60
Psicologia de Desenvolvimento e da Aprendizagem da Crianga 60
Didética das Ciéncias Naturais 60
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) ISSN: 2318-4175
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Pesquisa em Educacao 30
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem do Adolescente e Adulto 60
Instrumentacéo para o Ensino das Ciéncias Naturais 30
Didatica das Ciéncias Bioldgicas 45
Instrumentacdo para o Ensino das Ciéncias Bioldgicas 30
Total 540

Fonte: elaborada pelos autores.

A presenca de uma enorme quantidade de disciplinas na matriz do curso demonstra uma
grande preocupacao na formacao dos estudantes como futuros docentes, tendo em vista que 540
de 3.370 horas totais (aproximadamente, 16%) estdo reservadas para essa preparagao,
entretanto, disciplinas relacionadas a: didatica, psicologia e instrumentacdo poderiam ser
melhores ministradas em uma Gnica ementa, sem necessidade de separagdo entre 0s niveis
escolares e estd carga horaria que sobraria, seria preenchida com disciplinas que trabalhasse
temas como Educacao inclusiva e Gestdo Escolar que muito fizeram falta nos estagios.

Boa parte das discussfes ocorrentes na realizacdo dessas matérias, principalmente as de
didatica e psicologia, sdo repetidas e sem atividades praticas na propria sala de aula, ndo
ajudando muito na desenvoltura dos estagiarios durante a regéncia devido a falta dessa
experiéncia e de diversos recursos importantes para a sua formacdo como futuro professor da
rede basica educacional. Nelas, ha um compartilhamento de experiéncias vividas pelos
professores, mas ndo existe espaco para que os discentes consigam vivenciar as suas proprias,
exceto o estagio supervisionado. Portanto, a presenca dessas praticas na ementa das disciplinas
acentua o desenvolvimento dos estudantes licenciados, além de construir a identidade
profissional do discente a partir do conhecimento do seu papel na sociedade, a experiéncia
permite expor a realidade sobre o ser professor (PIMENTA, 1999).

Ademais, o0s autores sentem a auséncia de matérias que foquem na didatica relacionada
ao ensino de certos contetdos das Ciéncias Bioldgicas, como por exemplo: a melhor forma de
trabalhar os principais temas de Genética e Citologia em sala de aula, matérias que apresentam
a maior taxa de dificuldade entre alunos do Ensino Médio de acordo com a pesquisa de Fialho
(2013). A mesma pesquisa demonstra que o principal motivo disso € a falta de entendimento,
falha no ensino e a forma de explicacédo dos professores acerca desses assuntos, afirmando mais
ainda a necessidade de atencdo ao problema.

J& as disciplinas de instrumentacdo, os licenciandos estudam alternativas para o
aperfeicoamento do aprendizado em sala de aula, ao participarem da producdo de modelos
didaticos, jogos e dindmicas experimentais. Porém, o curso oferece duas modalidades da
disciplina, ndo sendo necessario a separacdo por nivel escolar (ciéncias naturais no
Fundamental e ciéncias biolégicas no Ensino Médio), visto que os instrumentos de ensino
podem ser utilizados em ambos os estagios.

Entretanto, outras disciplinas como: Fundamentos da Educacdo, Organizagdo da
Educacdo Brasileira, Pesquisa em Educacdo e Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
conseguem atingir as expectativas esperadas ao fazer a analise da ementa, como também séo
extremamente importantes para a formacao de um professor devido a suas finalidades. O estudo
de LIBRAS na graduacdo, por exemplo, é ressaltado como fundamental e necessério por
Almeida (2012), ao preparar o docente ao cendrio de interacdo entre ele e um aluno surdo,
contribuindo para uma melhor comunicacdo e desenvolvimento académico desse estudante,
assim, e garantido a inclusdo escolar, como previsto pela Lei n® 13.146/2015, Art. 1° da Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015).

Apesar de toda essa preocupacdo durante a formacdo do licenciado, os entrevistados
apresentaram muitas dificuldades em comum durante a realizacdo do primeiro estagio de
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observacado, principalmente na hora de planejar o cronograma das aulas que irdo ministrar na
etapa de regéncia.

O problema mais citado ao analisar as respostas é relacionado ao comportamento dos
estudantes, consistindo em alunos muito agitados e dispersos. Sendo um desafio para os
professores presentes em conseguir a interacdo da sala, causando muitas vezes interrupgdes
durante a explicacdo do conteudo pelo professor ministrante, logo, prejudicando o
desenvolvimento de toda a turma.

Além de todos esses fatores, a questdo da infraestrutura escolar também influenciou
bastante na visdo dos estagiarios, principalmente na parte de recursos didaticos, que muitas
vezes estavam em falta. O estagiario F, por exemplo, detalha bastante sua percepc¢éo ao citar
sua dificuldade ao planejar as aulas. A pouca disponibilidade de materiais o obrigou a ir atras
desses elementos sozinho, com o propdsito de impedir a perpetuacdo do modelo tradicional de
ensino que implica numa didatica ineficaz, mono6tona desconexa com a realidade do aluno, além
de também influenciar na forma que eles transmitem ou entendem os conceitos cientificos, na
qual muitas vezes é de forma errénea ou confusa (SILVA JUNIOR; BARBOSA, 2009).

Quando foram analisados os planos de ensino e planos de aula dos estagiarios foi
possivel observar o principio investigativo nas propostas. O ensino de ciéncias por investigacdo
estd associado as demandas que surgiram no ensino de ciéncias, pois tanto pesquisadores quanto
professores mais reflexivos perceberam que é preciso nova forma de ensinar considerando que
os alunos mudaram. Segundo Spencer e Walker (2011), a origem do ensino de ciéncias por
investigacdo se relaciona as ideias de John Dewey, que valorizam a importancia de possibilitar
ao aluno que este utilize habilidades de pensamento critico e reflexivo para a construcéo de sua
aprendizagem. Nos dez planos de aulas analisados, foi possivel observar que os contetdos
comecam com perguntas disparadoras, buscando as percep¢fes dos alunos. Estimulam os
alunos a discutirem em pares para chegarem a solucdo de um problema proposto.

De acordo com Carvalho (2013), uma atividade investigativa pode ter como ponto de
partida a proposi¢do de uma questdo problema que pode ser pesquisada pelos estudantes por
meio de uma atividade de experimentacdo, manipulando vidrarias ou materiais na sala de aula
ou em um laboratdrio, bem como desencadear uma pesquisa tedrica, onde os dados para a
investigacao sdo trazidos pelo professor ou pesquisados na literatura.

Os planos dos estagiarios da pesquisa estdo em consonancia com Carvalho (2013)
quando afirma que, ap0s a investigagdo, € importante uma atividade de sistematizacdo do
conhecimento que foi desenvolvido pelos alunos, uma atividade de contextualizacéo e aplicacéo
do conhecimento com o cotidiano dos estudantes e uma avaliacdo do que foi desenvolvido.

CONCLUSAO

O estagio Supervisionado é uma etapa importante e de grande aprendizado para a
atuacdo profissional, pois € possivel conhecer o cotidiano da sala de aula e juntar o
conhecimento adquirido durante a graduacdo. A observacgdo quanto a metodologia do professor,
sua interacdo professor e aluno, e 0 ambiente escolar quanto a infraestrutura e gestdo escolar
nos proporcionou vislumbrar o futuro ambiente de trabalho, sendo assim uma experiéncia impar
neste processo significante para a formacdo de professores, apesar de todas as dificuldades
enfrentadas.

A pesquisa demonstrou que o estagio supervisionado é de suma importancia na vida
académica, pois € um momento de percepcdo do licenciando para ratificar suas decisdes para
sua vida profissional. Esse processo vai muito além de desenvolver suas habilidades adquiridas
durante o curso de licenciatura, € um momento de reflexdo para futura atuacéo profissional.
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Todas as dificuldades e experiéncias observadas servirdo de molde, na qual os alunos de
graduacdo podem utilizar de exemplo em suas aulas, como: a falta de materiais, imprevistos,
controle de sala, dominio de conteudo e diversos outros. Logo, 0 estagio em ciéncias naturais
I, observacdo e teoria em sala de aula, se mostra de extrema importancia na formacao académica
de novos docentes.
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RESOLUCAO DE PROBLEMAS DA PERSPECTIVA DA l\lEUROCIENglA
COGNITIVA E SUAS CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO MATEMATICA

Raquel Fernandes Oliveira®
Manassés Pereira Nobrega®

RESUMO

Diariamente temos que lidar com diversos problemas, buscando estratégias para soluciona-los. A
resolugdo de problemas também esta associada a Matematica. Onuchic e Allevato (2011) definem
problema como aquilo no qual se estd interessado em resolver, mas que ndo se dispde dos
conhecimentos necessarios para sua solucao. As autoras propdem uma metodologia de Ensino-
Aprendizagem-Avaliacdo na qual o problema é usado como a introducdo para qualquer contetdo
matematico. Além de ser campo de estudo da Educacdo Matematica, a resolucdo de problemas
também é uma éarea de pesquisa da Neurociéncia Cognitiva, que define problema como uma
atividade cognitiva intencional para a qual o individuo ndo dispde de uma resposta instantanea,
sendo necessaria a busca por estratégias para soluciona-lo (EYSENCK; KEANE, 2017). A resolucéao
de problemas é uma metodologia que pode ser aplicada nas aulas de Matematica desde a Educacgéo
Bésica. Atualmente, tal metodologia é bastante evidenciada nos curriculos educacionais por meio
das competéncias e habilidades presentes na Base Nacional Comum Curricular - BNCC, que devem
ser desenvolvidas nos discentes do Ensino Fundamental e Ensino Médio (BRASIL, 2018).
Entretanto, a resolugdo de problemas da perspectiva da Neurociéncia Cognitiva ainda é um campo
pouco explorado na formacéo dos professores de Matemética, o que justifica a importancia deste
trabalho na area da Educacdo Matematica. Dessa forma, tem-se como objetivo apresentar as
contribuicbes dos estudos na area da resolucdo de problemas, sob a perspectiva da Neurociéncia
Cognitiva, para a formagéo de professores de matematica. Para isto, foi realizado um levantamento
bibliografico acerca dos estudos e pesquisas em resolucdo de problemas no ambito da Educagdo
Matematica e da Neurociéncia Cognitiva, e em seguida, apontadas as principais contribui¢fes para
a formacdo de professores de matematica. Uma das contribui¢es que podemos destacar é que o
nivel do problema proposto esta diretamente relacionado com o interesse do aluno em resolvé-lo,
pois, segundo Willingham (2011), ao resolver um problema o nosso cérebro recompensa-se com
uma dose de dopamina, que é uma substancia natural relacionada ao prazer; assim ha uma satisfacao
ao resolvé-lo e ndo ha satisfacdo quando a resposta é dada de imediato, bem como quando as suas
tentativas sdo fracassadas.

PALAVRAS-CHAVE: Resolucéo de problemas; Neurociéncia Cognitiva; Educacdo Matematica.

INTRODUCAO

A atividade de resolver problemas é comum em nosso cotidiano. Facilmente nos
deparamos com novas situacfes as quais ndo sabemos como resolver e buscamos estratégias
para solucioné-las. Na busca por metodologias para o ensino da Matematica, a resolucéo de
problemas também vem se tornando um instrumento comum em sala de aula, sendo um recurso
bastante discutido no &mbito da Educacdo Matematica. Ela comecou a ganhar destaque por
meio de Polya, que é considerado o pai da resolucdo de problemas (ONUCHIC; ALLEVATO,
2011) e, a partir de entdo, tornou-se interesse de varios pesquisadores da area.

Na area de Matematica, a resolucdo de problemas faz parte dos curriculos educacionais
por meio das competéncias e habilidades presentes na Base Nacional Comum Curricular -
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BNCC, que devem ser desenvolvidas nos discentes do Ensino Fundamental e Ensino Médio, a
qual propde que desde os Anos Iniciais do Ensino Fundamental que os discentes sejam capazes
de formular e resolver problemas envolvendo determinados contetdos (BRASIL, 2018).

Embora seja campo de estudo da Educacdo Matematica, a resolucdo de problemas
também é explorada pela Neurociéncia Cognitiva. Do ponto de vista da Neurociéncia, essa é
uma atividade intencional, que demanda métodos para a qual o individuo ndo dispde de uma
resposta instantanea, sendo necessaria a busca por estratégias de resolucdo (EYSENCK;
KEANE, 2017).

Entretanto, a resolucdo de problemas da perspectiva da Neurociéncia Cognitiva ainda é
um campo pouco explorado na formacédo dos professores de Matematica, o que justifica a
importancia deste trabalho na area da Educacdo Matemaética. Dessa forma, tem-se como
objetivo apresentar as contribuicdes dos estudos na area da resolucdo de problemas, sob a
perspectiva da Neurociéncia Cognitiva, para a formacdo de professores de matematica. Para
isto, foi realizado um levantamento bibliografico acerca dos estudos e pesquisas em resolucédo
de problemas no &mbito da Educacdo Matematica e da Neurociéncia Cognitiva, e em seguida,
apontadas as principais contribuicdes para a formacao de professores de matematica

RESOLUCAO DE PROBLEMAS NA EDUCACAO MATEMATICA

A resolucéo de problemas é um objeto de estudos da Educacdo Matematica que vem
ganhando destaque e sendo discutida e aplicada por varios professores e pesquisadores da area.
De acordo com Pereira, Corréa e Zardo (2016), o surgimento da resolucéo de problemas tornou
possivel ao discente questionar as concepgdes e tdpicos matematicos para um melhor
entendimento das estratégias e conceitos empregados. Atualmente, para a Educacéo Basica, a
Base Nacional Comum Curricular - BNCC enfatiza a resolucdo de problemas como uma
estratégia para a aprendizagem, na qual sdo destacadas competéncias e habilidades para
elaborar e resolver problemas que devem ser desenvolvidas nos discentes durante o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, envolvendo diferentes conteddos da Matemaética (BRASIL,
2018).

Apesar de muito se discutir sobre essa tematica, definir a resolucdo de problemas pode
gerar diferentes opinides, de acordo com Schoenfeld (1996, p. 1), “se pedirmos a sete
educadores matematicos para definir resolucdo de problemas sera muito provavel obtermos,
pelo menos, nove opinides diferentes”. Para Polya (1995), a resolugdo de problemas envolve
quatro etapas: a primeira delas é a compreensdo do problema; a segunda é onde o individuo
observa os dados disponiveis e analisa qual estratégia utilizar para se chegar ao resultado final;
a terceira etapa consiste em executar o plano tracado na etapa anterior; na ultima etapa deve-se
revisar os passos da sua resolucéo, checando se cometeu erros durante o processo.

De acordo com Schoenfeld (1996) a resolugédo de problemas € um meio do aluno fazer
matematica, desenvolvendo o pensamento matematico. Ele tem por objetivo que seus alunos
vejam o mundo matematicamente e que tenham o0s instrumentos necessarios para fazer
matematica. O autor cita também propriedades nas quais os problemas que usa em seus Cursos
devem ter, sendo elas: problemas de facil compreensdo; com diferentes caminhos para
soluciona-los; que sejam principios de relevantes ideias matematicas; problemas abertos que
geram buscas por estratégias.

Por outro lado, Onuchic e Allevato (2011) definem problema como aquilo em que se
esta interessado em resolver, mas que nao se dispde dos conhecimentos necessarios para sua
solucdo. Além disso, as autoras prop6em uma metodologia de Ensino-Aprendizagem-
Avaliacdo na qual o problema é apresentado na introdugdo dos contetdos, a partir do qual o
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préprio aluno vai construindo seu conhecimento, e o papel do professor deve ser orienta-lo
nesse processo. Visando nortear os professores em como pode ser aplicada esta metodologia,
foi desenvolvido pelas autoras o seguinte roteiro de atividades: inicialmente € realizada a
preparacdo e escolha do problema, a leitura individual e a leitura em conjunto, apos todo
desenvolvimento da compreensdo do problema deve-se tentar resolvé-lo de forma conjunta em
cada grupo de alunos. Durante estas etapas o papel do professor é observar e incentiva-los a
solucionar o problema. Em seguida, € feito o registro das solucGes na lousa pelos componentes
do grupo e depois realizada a plenéria, ou seja, € 0 momento no qual serdo discutidas as
diferentes solucdes apresentadas em busca de um consenso sobre qual a maneira correta de
resolver, neste instante o professor deve fazer a formaliza¢do do conteido abordado.

Ao tratar de problemas, Dante (1998, apud Rodrigues e Magalhdes, 2012) aponta que
uma atividade sO serd considerada um problema quando ndo se tem conhecimento prévio
suficiente para resolver determinada situacdo, necessitando, pois, da criatividade e de um misto
de estratégias que facilitardo a resolucédo, por outro lado, por meio dos exercicios o individuo
pratica e automatiza as técnicas matematicas. Lorensatti (2009) descreve os exercicios como
atividades nas quais suas estratégias ja foram automatizadas, ndo proporcionando mais o
desafio pela busca do caminho na sua resolucdo, portanto, para que seja classificado como um
problema ou como um exercicio é necessario saber quais 0s conhecimentos prévios do
individuo, pois, 0 que pode ser um problema para um aluno pode ser um exercicio para outro.
Deste modo, um dos cuidados que o professor deve ter é saber quais 0s conhecimentos
previamente adquiridos pelos alunos, para que eles tenham a capacidade de solucionar aquilo
que ¢ pedido.

Entretanto, na sala de aula, a metodologia adotada pelos professores de Matematica
varia de acordo com a realidade e as crencas de cada profissional. Ha aqueles que priorizam a
resolugdo de problemas, enquanto outros dardo énfase aos exercicios. Segundo Soares e Pinto
(2001) a utilizacdo dos exercicios e dos problemas sdo importantes para aprendizagem dos
estudantes, mas, € necessario que o professor faca uma alternancia entre eles.

Segundo alguns autores, por meio da resolucdo de problemas pode despertar-se o
interesse dos alunos pela Matematica, “a resolu¢do de problemas tem grande poder motivador
para o aluno, pois envolvem situagdes novas e diferentes atitudes e conhecimentos” (SOARES;
PINTO, 2001, p. 2). Pereira, Corréa e Zardo (2016) também enfatizam sua importancia para o
ensino da Matematica, onde citam que de forma contextualizada os alunos conseguem
compreender as resolucdes.

O papel do professor na resolucdo de problemas, segundo Soares e Pinto (2001), é
estimular os discentes na busca de solucdes, apenas facilitando o processo e orientando para
que eles proprios desenvolvam o conhecimento.

Um dos desafios que se pode encontrar ao utilizar esta metodologia é a necessidade dos
professores sairem da zona de conforto para uma zona de risco, ou seja, a maioria dos
professores estdo habituados com as aulas onde tem-se controle de quase tudo, e precisam
adaptar-se entdo com algo diferente, com o imprevisivel nas aulas (BORBA; PENTEADO,
2001 apud ROMANATTO, 2012). Embora exija do professor muito preparo, Onuchic (2013)
relata que a aplicagdo da metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo por meio da
resolucdo de problemas envolve os docentes e os discentes de tal forma que eles ndo visam
voltar a aplicar as metodologias antigas em suas aulas.

Tendo em vista as contribuicdes que esta metodologia pode trazer para os discentes, e
que alguns professores ainda tém dificuldades em aplica-la em sala de aula, é nitida a
importancia de ser apresentada e discutida a resolucdo de problemas durante a formacao dos
professores (COSTA; ALLEVATO, 2019). E como a prépria BNCC propde habilidades e
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competéncias voltadas para a resolucao de problemas, se faz ainda mais necessario que durante
a graduacdo em Licenciaturaem Matematica e Licenciatura em Pedagogia os graduandos sejam
preparados para desenvolverem atividades com esse propésito nos seus futuros alunos.

E notorio que é um campo de estudo da Educacdo Matematica que traz beneficios tanto
para os discentes do ensino basico quanto para docentes, e professores em formagéo, sendo uma
estratégia que busca desenvolver o raciocinio e a autonomia dos alunos.

RESOLUCAO DE PROBLEMAS NA NEUROCIENCIA COGNITIVA

Quando nos defrontamos com uma situacdo na qual desejamos resolver, a memoria de
trabalho € ativada automaticamente e busca imediatamente na memaria de longo prazo por uma
solucdo preexistente, caso encontre uma solugédo, o problema esté finalizado, e se porventura
nado tenha-se uma resposta na memdaria de longo prazo, é ai que tem-se realmente um problema,
sendo necessario buscar a solucdo de outras formas; seja no ambiente, na internet ou pedindo
ajuda das pessoas, se nada disso for suficiente ou possivel, entdo o individuo deve procurar
novos caminhos e estratégias ou associar estratégias utilizadas em outras situacdes com a nova
questdo, adaptando-as (SIMPLICIO; HAASE, p. 2020).

Para entender como resolvemos problemas, € fundamental compreender como 0 nosso
cérebro realiza algumas atividades. Diferentemente do que a maioria dos individuos acredita, 0
cérebro ndo € muito bom em pensar, pois, se trata de um processo demorado e que exige esforco,
no qual o individuo pode ndo chegar a solugdo ou encontrar uma resposta errada, entdo, na
maioria das vezes ele ira evitar pensar, utilizando da sua memaria para resolver as situacfes
(WILLINGHAM, 2011). O processo de raciocinar, segundo Simplicio e Haase (2020) é
cansativo e lento, e geralmente ndo é algo prazeroso e divertido.

Daniel Kahneman (2012) associa 0s processos do nosso cérebro a dois agentes que estao
ativos sempre que estamos acordados, classificados como: sistema 1 e sistema 2. O sistema é
mais &gil e automatico, consequentemente mais propenso a erros intuitivos, ele é responsavel
pelas atividades que consegue-se realizar sem demandar muito ou nenhum esforco. Segundo o
autor, algumas tarefas passam a ser funcdo do sistema 1 na medida em que O processo se
automatiza com a pratica, além disso, elas sdo realizadas de forma inconsciente. Por outro lado,
o0 sistema 2 é aquele mais lento e é capaz de resolver atividades mais complexas, incluindo
calculos complexos. Ele demanda tomadas de decisGes, esforgo e atencdo, sendo acionado
quando o sistema 1 ndo tem prontamente uma resposta para determinada situacdo, assim, o
individuo recorre ao sistema 2 para resolvé-la.

Embora nosso cérebro evite pensar, resolver problemas € uma tarefa que, quando bem-
sucedida, os individuos gostam de realizar, entretanto, eles ndo gostam quando a atividade nao
tem solugéo ou quando ndo conseguem avangar nela (WILLINGHAM, 2011). Para o autor a
satisfacdo se deve ao fato de que ao resolver um problema 0 nosso cérebro recompensa-se com
uma dose de dopamina, que é uma substancia natural relacionada ao prazer, assim, ndo ha
satisfacdo quando a resposta é dada de imediato.

Mas, afinal, o que constitui um problema? Para a Neurociéncia, um problema surge
guando nos deparamos com um determinado objetivo mas ndo sabemos como esse objetivo
pode ser alcancado (DUNCKER, 1945). Nesse caso, como ndo podemos ir da situacdo dada
para a situacdo desejada, pelo simples uso de operacOes dbvias, precisamos recorrer ao Nnosso
pensamento (BASSOK; NOVICK, 2012). E ai comeca 0 processo de resolucdo do referido
problema.

Ao definir os principais aspectos da resolucdo de problemas Eysenck e Keane (2017)
destacam trés tdpicos: essas atividades tem-se um direcionamento de onde se deseja chegar (sua
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solucdo); ndo é realizada de forma mecénica, pois os individuos decidem quais estratégias
tomar; considera-se um problema uma situagcdo na qual ndo se tem uma resposta instantanea,
portanto, o que é considerado um problema para alguns individuos, pode ndo ser para outros,
especialmente se comparar especialistas sobre um assunto abordado com pessoas que néo tem
tanto conhecimento acerca do contetido. Os autores ainda classificam os problemas em bem-
definidos, mal definidos, ricos em conhecimento e pobres em conhecimento.

Para Eysenck e Keane (2017), nos problemas bem-definidos sdo estabelecidos tanto o
estado inicial no qual vocé deve comecar a resolvé-lo, havendo as estratégias que podem ser
adotadas e os objetivo onde pretende-se chegar, por exemplo: o jogo de xadrez. Esse tipo de
problemas é bastante estudado pelos psicologos, os principais motivos que levam a isso é que
neles consegue-se identificar os erros e por haver estratégias mais especificas para se chegar na
solucéo correta. Os problemas mal definidos sdo aqueles que estdo mais presentes no dia a dia
das pessoas, nos quais ndo se tem um caminho especifico para se chegar na solucéo, podendo
existir uma variedade de métodos para se chegar na resposta. Nos problemas ricos em
conhecimento exige-se uma compreensao maior de um contedo em especifico, ou seja, €
necessaria uma dose maior de conhecimentos preexistentes. Entretanto, nos problemas pobres
em conhecimento ndo é exigido muitos conhecimentos prévios, pois, 0 enunciado traz as
questdes fundamentais para o seu entendimento.

Mas afinal, como os individuos resolvem problemas? De acordo com Eysenck e Keane
(2017) alguns problemas sdo resolvidos por meio de insights. Um insight ocorre quando
repentinamente vocé consegue solucionar um problema ou compreendé-lo, ou seja, sabe
guando vocé tem tentado inUmeras vezes responder uma questdo, sem sucesso, e subitamente
vocé consegue encontrar a solucao? Esse fendmeno é chamado de insight.

Uma forma de facilitar insights é dando dicas para resolver a questao, inclusive, algumas
delas podem nem parecer que irdo ajudar a chegar na resposta, mas, até dicas simples podem
ser cruciais. Wallas (1926, apud Eysenck e Keane, 2017) relata que a incubacdo também pode
facilitar a ocorréncia de insights, ou seja, o periodo em que o individuo deixa de tentar
solucionar um problema pode facilitar para resolvé-lo, pois, inconscientemente a mente fica em
busca da solucdo durante a incubagdo, o que facilita quando vocé retorna para respondé-lo.
Dentre os beneficios causados pela incubacdo, destaca-se que: durante esse processo as suas
estratégias utilizadas ao tentar responder vdo sendo esquecidas, o que facilita para encontrar
novos caminhos para tentar chegar a resposta quando termina a incubacéo (SIMON, 1966 apud
EYSENCK; KEANE, 2017).

Apesar dos insights serem uma forma de chegar a solucdo de forma mais rapida, sendo
bastante utilizados, mesmo que de forma inconsciente, entretanto, nem sempre eles sdo
totalmente confiaveis, como é expresso por Eysenck e Keane (2017, p. 514):

A experiéncia passada geralmente aumenta nossa capacidade de solucionar
problemas. Entretanto, os gestaltistas argumentam de forma pesuasiva que nem
sempre é assim. De fato, ocorrem numerosas falhas em problemas de insight por
sermos enganados por nossa experiéncia passada. Os efeitos negativos de experiéncias
passadas séo claramente demonstrados no fendémeno denominado fixidez funcional.
Ocorre fixidez funcional quando presumimos equivocadamente que determinado
objeto tem apenas um nimero limitado de utilidades.

Consequentemente, as experiéncias passadas afetam o desempenho na resolucdo dos
problemas, seja de forma positiva ou negativa. Uma situacdo em que essas experiéncias podem
prejudicar € o mental set, quando o individuo persiste em empregar no problema atual as
estratégias que anteriormente funcionaram adequadamente para resolver uma determinada
questdo, ainda que ndo seja um bom caminho a ser seguido na presente situacdo. Apesar dessas
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limitacGes, o mental set facilita na resolucdo de problemas semelhantes, pois, o individuo utiliza
das estratégias que ja sabe para resolvé-lo mais facilmente (EYSENCK; KEANE, 2017).

De acordo com Chen (2002 apud Eysenck e Keane, 2017) ao utilizar analogias entre 0s
problemas ja resolvidos anteriormente para resolver um novo por meio dos conhecimentos
prévios, € essencial analisar as semelhancas entre eles. O autor identificou trés principais tipos
de semelhanca entre problemas: semelhanca superficial, semelhanca estrutural e semelhanca
procedural. Ao examinar as semelhancas, torna- se mais facil identificar se uma estratégia se
aplica ou ndo ao problema atual, reduzindo-se 0 numero de erros causados ao empregar um
conhecimento irrelevante ou inadequado para determinada situacéo.

Os processos que envolvem a solucédo de problemas descritos até entdo, na maioria das
vezes, podem ser cansativos e demorados. Simplicio e Haase (2020) salientam que em alguns
momentos a aprendizagem pode ser divertida e prazerosa, mas existem habilidades que
envolvem processos mais trabalhosos que precisam ser memorizados por meio dos exercicios,
tais como a velocidade da decodificacdo de fatos aritméticos. A respeito disso, 0s autores citam
também a relevancia dos exercicios e testes para aprendizagem dos alunos com objetivo de
concretizar na memoria aquilo que foi estudado em sala de aula, fazendo com que pratiquem
em casa, pois, apesar de ndo ser uma ferramenta que motiva muito os alunos, ndo se pode
dispensar sua utilizacdo para desenvolvimento da aprendizagem.

Para desenvolver o pensamento critico, o raciocinio e outras habilidades relacionadas a
resolucdo de problemas, de acordo com Willingham (2011), € necessario o conhecimento
factual armazenado na memdria de longo prazo, ou seja, o aluno precisa ter memorizados fatos,
conceitos e técnicas para que adquiram conhecimentos para expandir seus conhecimentos, por
exemplo, é simples resolver a multiplicacdo de 19 x 6 automaticamente, mas quase impossivel
resolver sem o auxilio de alguma ferramenta a multiplicacdo de 184,930 x 34,004, nessa ultima
situacdo, a dificuldade ocorre porque a mente fica sobrecarregada com muitas informacdes,
sendo a pratica constante uma das maneiras de amenizar essa sobrecarga, pois, é uma forma de
"liberar espaco”. Acerca da memorizagao, Simplicio e Haase (2020) relatam:

Decorar nomes, datas, formulas ou mesmo regides anatdbmicas nao é algo secundario
ou de menor importancia. Frases como “ndo é para decorar, ¢ para aprender” sdo
diariamente repassadas como se para aprender fosse dispenséavel o ato de armazenar
uma informag&o. (SIMPLICIO; HAASE, 2020, p. 37)

Visto essa necessidade em decorar para que haja a aprendizagem e consequentemente a
importancia dos exercicios nesse processo, € essencial que o professor ndo abdique dos
exercicios, quando trabalhando com a metodologia da resolucdo de problemas, mas que
encontre uma melhor forma de fazer a utilizagdo de ambos os métodos, a depender do prop6sito
de cada aula, do contetdo, da turma, dentre outros fatores.

IMPLICACOES PARA A EDUCACAO MATEMATICA

Chamar a atencdo do aluno e motiva-lo para resolver problemas nem sempre é uma
tarefa facil, para Simplicio e Haase (2020) essas atividades se tornam ainda mais
desmotivadoras para os estudantes que tém mais dificuldades em postergar a recompensa, pois,
exige um maior controle comportamental para que eles busquem abdicar dos prazeres
momentaneos e ir em busca de resolver o problema para receber uma recompensa a longo prazo.

Na concepcéo de Pereira, Corréa e Zardo (2016) a forma com que sdo apresentados 0s
contedos pode ser desfavoravel para a motivacdo dos estudantes, devido ser enfocado nas
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férmulas e regras, sem uma real relacdo com o cotidiano, além disso, segundo os autores é mais
facil aprender assuntos que séo atrativos, que chama a atencdo do individuo.

Se faz necessario buscar formas de como motivar o aluno para resolver problemas e de
como manter essa curiosidade, mas, sera que o problema estar relacionado a um contetdo de
interesse é suficiente para manter a atengdo do aluno na atividade?

Quanto a isto, Willingham (2011) relata que quando o individuo gosta do assunto, isso
pode motiva-lo inicialmente, mas, por si sé ndo € capaz de fazer manter a curiosidade, sendo
facil perder a atracdo até mesmo quando se trata de algo do seu interesse. Portanto, para manter
a disposicdo em resolvé-lo ndo importa o quanto vocé gosta do tema, nem do quéo inserido no
seu cotidiano ele pode estar. Além disso, Willingham (2011) salienta a dificuldade em
contextualizar alguns conteudos de Matemaética, onde muitas vezes o contexto pode se tornar
algo artificial, outro ponto é a grande diferenca entre os gostos dos alunos de cada turma,
impossibilitando identificar assuntos de interesses em comum.

Porém, embora relacionar os conceitos com o dia a dia por meio dos problemas néo seja
garantia para manter o interesse em resolvé-lo, uma das vantagens em se utilizar em sala de
aula, segundo Willingham (2011), é que a mente tem maior facilidade em compreender algo
concreto do que abstrato, o que faz com que os alunos entendam melhor quando associa o
conteddo a algo concreto.

O desejo em resolver o problema esta relacionado com seu nivel de dificuldade, pois, se
for muito dificil ou muito facil ndo sera gratificante ou havera pouca satisfacdo, portanto, o
nivel pode determinar se haverd motivacéo ou desprezo (WILLINGHAM, 2011). Se o estudante
consegue resolver um problema, aprender e tirar notas boas, isso 0 motiva, e caso ele ndo
consiga resolver, por mais que se esforce, entdo isso acaba o desmotivando, portanto, esse é um
dos motivos pelo qual o nivel de dificuldade ira influenciar na motivacdo, desse modo, indica-
se um curriculo que leve em consideracdo os aspectos individuais (SIMPLICIO; HAASE,
2020).

Willingham (2011) ainda descreve que o que desperta o interesse em resolver um
problema ndo é o contexto, mas, a propria pergunta, a maneira como ela é feita e com o nivel
de dificuldade adequado, pois, como ja citado, a dopamina gera essa sensacao de prazer ao
conseguir solucionéa-lo.

Uma tarefa dificil € compreender qual o nivel do problema adequado para cada turma e
cada aluno, segundo Willingham (2011) o que pode ajudar € a experiéncia do professor com o
passar do tempo, uma ferramenta que também pode auxiliar é ter um diario de anotacdes para
que sejam descritas suas observacdes a cada aula, e assim consiga analisar quais os problemas
mais propicios para cada turma, respeitando as limitagdes dos seus alunos. Com relacéo a isso,
Simplicio e Haase (2020) sugerem:

[...] Comecar pelo mais facil, acumulando pequenos bons resultados
cotidianos pode ser infinitamente mais produtivo e motivador do que tentar pegar um
problema muito complexo, com enorme abrangéncia. E verdade que eventualmente o
individuo ird se separar com situagdes mais dificeis; contudo, ter calma e paciéncia,
comegando por aquilo que o sujeito pode resolver, costuma trazer melhores resultados
do que tentar resolver os problemas do mundo a golpes de martelo. (SIMPLICIO;
HAASE, 2020, p. 100)

Ainda que a finalidade do professor ao trabalhar com problemas com grau de dificuldade
muito alto para o nivel da turma seja que os estudantes consigam entendem as ideias mais
abstratas possiveis, que esteja tentando desenvolver neles habilidades, pensando que eles devem
atingir um nivel mais alto, mas essa ndo deve ser a maneira mais adequada de fazer isto, pois o
cansago em tentar resolver e ndo obter sucesso nunca ou quase nunca os deixam desmotivados,
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o que vai afetar no seu desenvolvimento, “[...] Nao adianta pedir que um aluno resolva um
problema complexo de progressao, sendo que ele ainda mal sabe os principios basicos de fracéo
e regra de trés.” (SIMPLICIO; HAASE, 2020, P. 95). Sugere-se, entdo, que sejam abordados
problemas elevando o grau gradativamente, iniciando com o mais basico, e na medida em que
vao se aperfeigoando e interessando-se pelas atividades pode-se ir aumentando a dificuldade.

Nessas atividades de resolver problemas sdo muitos os desafios, exigindo uma
preparacdo dos professores, Willingham (2011) destaca os seguintes aspectos que devem ser
considerados por esses profissionais: analisar quais os desafios cognitivos que os alunos irdo
encontrar para resolvé-lo e se existe algo que pode induzi-lo ao erro, considerar 0s
conhecimentos prévios dos alunos e a limitacdo do armazenamento da memoria de trabalho,
pensar sobre o momento mais propicio para despertar a atencdo com fatos que podem
surpreender, podendo ser proposto no inicio da aula ou apds explicacdo de alguns contetdos.

Fica evidente que para se trabalhar com essa metodologia requer um bom planejamento
de suas aulas, mas que ndo existe um roteiro bem definido de cada passo que deve ser seguido,
pois, desde a escolha do problema até a sua aplicacdo os passos irdo variar de acordo com a
turma de alunos, respeitando suas limitagdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa demonstram que a Neurociéncia Cognitiva pode contribuir
para a formag&o dos professores de matematica no que diz respeito a seus conhecimentos sobre
resolucdo de problemas. Contudo, durante sua formacdo, quando tal tema é abordado, este é
apresentado predominantemente sob a ética da Educacdo Matematica. Portanto, indica-se um
didlogo mais préximo entre estas duas areas do saber pois, com isso, 0s conhecimentos do
professor sobre resolugdo de problemas também possuirdo uma sélida base na evidéncia
neurocientifica.
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AFETIVIDADE NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Vanessa Adne Moura de Oliveira®®
Valmaria Lemos da Costa Santos'?

RESUMO

O presente trabalho'? propde o estudo da afetividade entre aluno e professor no Curso de Pedagogia
da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), como parte integrante do
desenvolvimento humano, visto o contexto de Ensino Remoto Emergencial (ERE). Buscando refletir
o papel da afetividade e identificar como se d& o desenvolvimento da afetividade na relacéo
professor-aluno no formato remoto. Para alcangar tais objetivos, utilizamos uma pesquisa
qualitativa, de carater exploratério, desenvolvida em trés etapas: num primeiro momento realizamos
levantamento bibliogréafico, nos debrugamos em trabalhos que versam sobre o assunto tratado, dentre
0s autores utilizados temos Vygotsky (2007), Leite (2005; 2012) e Kenski (1998), em seguida,
fizemos uma pesquisa documental, a fim de analisar documentos oficiais da instituicao e finalizamos
com uma pesquisa de campo, na qual foi elaborado um questionario semiestruturado on-line pelo
Google Forms, com a participacdo de discentes do Curso de Pedagogia/UERN. Por meio dos dados
coletados, percebemos diversos obstaculos nesse novo cendrio implantado no meio educacional das
instituicBes. Se torna evidente que é necesséario cada vez mais o estreitamento das relacbes no
processo de ensino-aprendizagem entre docentes e discentes. Se de um lado a cultura do ensino
digital possibilita novas formas de aprender, por outro lado ela também se inclina ao afastamento
entre professores e alunos, visto que as telas podem acarretar na falta de comunicacéo entre ambos
pelo distanciamento fisico. Portanto, em um momento atipico da historia da educacdo, como a
pandemia causada pelo SARS-CoV2, compreendemos que para o desenvolvimento da afetividade
no &mbito educacional, precisamos entender a visdo dos envolvidos nesta situacdo e promover
mudancas didaticas e pedagodgicas para que este processo se torne mais significativo, visando o
surgimento de resultados positivos, como o respeito, a escuta, a empatia e uma formagdo humana,
comprometida com o outro através do afeto.

PALAVRAS-CHAVE: Afetividade; Ensino Remoto Emergencial; Aprendizado.

INTRODUCAO

Em virtude de uma crise pandémica em que o mundo vivenciou, provocada pelo novo
coronavirus, 0 SARS-CoV2, as escolas e as Instituicbes de Ensino Superior (IES) foram
obrigadas a adotar uma nova forma de dar continuidade as aulas. Em 16 marc¢o de 2020 foi
declarado suspenso as atividades das instituicdes de ensino basico e superior no modo
presencial por tempo indeterminado, assim o Ensino Remoto Emergencial (ERE)*® tornou-se
uma nova possibilidade de ensinar e aprender diante da urgéncia de isolamento social para
evitar a disseminacéo do virus.

Nessa nova pratica, que é diferente da modalidade Educacdo a Distancia (EAD), os
alunos veem a necessidade de serem mais ativos na construcdo de seu proprio saber, autbnomos,

10 Graduada em Pedagogia, pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). E-mail:
vanessaadne@outlook.com

11 Mestrado em Educacdo. Docente da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). E-mail:
valmarialemos@uern.br

12 Tal estudo foi desenvolvido com base no Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), durante processo formativo
no Curso de Pedagogia, na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte/UERN, semestre 2021.2.

13 0 ERE foi um conjunto de acGes estabelecidas devido o isolamento social causado pela pandemia, que de
forma forcada e inesperada visou diminuir o contato entre as pessoas na tentativa de desacelerar a contaminacéo
em massa gue 0 NOVO coronavirus ocasiona.
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tendo que se esforgar muito mais estando em casa pela busca do saber, diferentemente da rotina
das aulas presenciais.

Os professores também tiveram que se adaptar nesse novo formato de ensino,
precisando fazer cursos, procurando ajuda e muitas vezes trabalhando o dobro para conseguir
cumprir com seus planejamentos, numa verdadeira cruzada de adaptagdo metodoldgica, tendo
em vista 0 espaco e o tempo de trabalho ser outro, assim como as novas ferramentas
pedagdgicas utilizadas.

Nesse sentido, o presente trabalho propde o estudo da afetividade entre aluno e professor
no ambiente universitario da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) do
Campus Central, como parte integrante do desenvolvimento humano, visto o contexto de ERE
no Curso de Pedagogia. Procurando responder a problemética de como se constroi a afetividade
no ERE e qual a sua interferéncia no processo de ensino e aprendizagem, no periodo de aulas
remotas, ou seja, discutir sobre a afetividade na relacéo professor-aluno no formato remoto,
refletir sobre o papel da afetividade e identificar como se da o desenvolvimento da afetividade
na relacdo professor-aluno no formato remoto. Partimos do pressuposto que a maneira como 0s
professores conduzem suas acdes em forma de interacéo e de proximidade nos momentos de
sala de aula e pds sala de aula, a relagéo professor-aluno é modificada, trazendo como resultado,
salas de aula mais dindmicas, empaticas e com um maior nivel de proximidade entre 0s sujeitos
envolvidos.

Desse modo, a pesquisa teve inicio com o estudo bibliografico de artigos, monografias,
obras, sites e livros de autores que abordam o assunto tratado no trabalho. Assim, temos como
base o texto do professor Sérgio Leite “a afetividade na sala de aula: um professor inesquecivel”
(2005), as autoras Abigail Alvarenga Mahoney e Laurinda Ramalho de Almeida (2005) em
“Afetividade e processo ensino aprendizagem: contribui¢cdes de Henri Wallon™.

E para o suporte tedrico sobre o ensino remoto emergencial nos debrugcamos nos autores,
como: Kenski (1998) com a obra “Novas tecnologias: O redimensionamento do espago e do
tempo e os impactos no trabalho docente”, Moran (2012) com a obra, “A educacdo que
desejamos: Novos desafios e como chegar 1a”, além dos estudos de Silva, Neto e Santos (2020),
com o tema: “Pedagogia da pandemia: reflexdes sobre a educagdo em tempos de isolamento
social”.

Realizou-se também um estudo sobre os documentos oficiais da instituicdo (Resolucdes
para o formato remoto, Caderno de Ensino Remoto e Relatério Geral de Avaliacdo do Ensino
Remoto, semestre referéncia 2020.1) e analise do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia.
Em um segundo momento, como parte dessa pesquisa, desenvolveu-se um questionario
semiestruturado elaborado no Google Forms contendo 15 questdes com a finalidade de tragar
um perfil dos sujeitos da pesquisa, os/as alunos/as do Curso de Pedagogia. Posteriormente,
fizemos a analise das perguntas, dividindo os resultados com base nos graficos gerados através
da plataforma do Google Forms, onde buscamos responder a questao problema deste trabalho.

Compreendemos que o tema abordado nesta pesquisa € de suma importancia, por ser
um assunto atemporal e sempre presente em nossas praticas pedagdgicas como docentes, sendo
necessario novos estudos na area para que novas perspectivas sejam analisadas para a
contribui¢do no meio educacional. Sabemos também, que a afetividade é um dos pontos chave
necessarios para uma aproximacgdo com o universo da sala de aula, assim como é de grande
interesse dos envolvidos discursBes sobre as aulas remotas, visto que o cenario causado pela
pandemia da COVID-19 foi cheio de grandes desafios a serem superados, mas podendo trazer,
ao final, grandes aprendizados.

Para uma melhor organizacdo desse trabalho, no tdpico seguinte trazemos,
detalhadamente, os procedimentos metodoldgicos feitos na pesquisa, que levaram a obtencao
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dos dados finais. E, por ultimo, vamos abordar sobre a afetividade vista no contexto das aulas
remotas, mais especificamente no curso de Pedagogia/lUERN, para que depois das analises
possamos construir nossa conclusao acerca da pesquisa desenvolvida.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A pesquisa se caracteriza por ser uma pesquisa qualitativa de carater exploratorio, na
qual buscamos compreender a questdo da afetividade entre professor e aluno, numa nova
perspectiva ou contexto de aulas remotas.

Iniciamos nossa pesquisa através de um levantamento bibliografico, a partir de consultas
de artigos, monografias, sites e livros produzidos acerca do tema em foco. Nesse sentido,
utilizamos estudos e pesquisas de tedricos tais como Vygotsky, Leite e Kenski, que discutem
as questOes de afetividade e fazem esclarecimentos de conceitos importantes para uma maior
compreensdo do trabalho.

Apos a analise das bases tedricas fornecidas pelos autores estudados, partimos para a
segunda etapa, nela realizou-se um estudo sobre os documentos oficiais da instituicdo, para a
adaptacdo da mesma no ensino remoto. Assim sendo, procuramos trazer os documentos
normativos oficiais da UERN/Faculdade de Educacdo-FE, como a Resolucdo para o Formato
Remoto n° 28/2020, o Caderno de Ensino Remoto, o Relatério Geral de Avaliagdo do Ensino
Remoto e o Projeto Politico do Curso de Pedagogia, tendo como referéncia o semestre 2020.1.
No sentido de saber como as atividades académicas por acesso remoto ocorrem, quais as
estratégias de acompanhamento discente e docente, 0os meios digitais empregados e qual o
cenario de ensino e aprendizagem nas plataformas digitais (Plataforma integra, Google
Classroom e Google Meet, dentre outras ferramentas de comunicacéo e informacéo) que estdo
sendo atualmente utilizadas no processo de ensino e aprendizagem.

Em uma terceira etapa, sendo realizada a escolha dos sujeitos da pesquisa de campo, foi
elaborado um questionario semiestruturado on-line contendo 15 questdes. Nele buscamos tragar
o perfil dos sujeitos (idade, sexo, periodo cursado e turno) e investigar como estava ocorrendo
0 processo de aulas remotas, as dificuldades encontradas pelos alunos e o0 modo como a
comunicacdo e a afetividade com os docentes da universidade ocorriam.

Assim, o material de coleta de dados supracitado foi revisado e organizado no Word e
em seguida colocado no Google Forms, onde depois de pronto foi compartilhado por meio das
redes sociais digitais, tais como whatsapp (nos grupos de comunicados e grupos dos
componentes curriculares) e via e-mail institucional, para que os sujeitos da pesquisa pudessem
respondé-lo.

Para finalizar as etapas metodoldgicas, realizamos a analise dos dados obtidos por meio
do questionario semiestruturado on-line, dos documentos oficiais da faculdade e do referencial
tedrico pelo qual nos embasamos e abordamos o tema desse trabalho. Para tal, utilizamos a
leitura da obra “Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som” de Martin W. Bauer e George
Gaskell (2003), que auxiliou no processo de exame dos dados obtidos na pesquisa aplicada.
Assim, a analise dos dados foi feita a partir de graficos e tabelas elaboradas na ferramenta Excel,
e que tem como objetivo, trazer reflexdes acerca dos dados obtidos e respostas para 0S N0Ssos
questionamentos, relacionando sempre os dados coletados com nosso referencial teérico.

AFETIVIDADE NAS AULAS REMOTAS: o caso do Curso de Pedagogia/UERN

De acordo com Leite (2005) a afetividade permeia o percurso da pessoa como ser social
em sua relagdo consigo e com 0 meio que esté inserida, através disto criamos grandes teias de
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relacbes com afetividades diferentes, que sdo determinadas pelas situacOes e pelas agOes do
outro em que temos contato, essas teias que construimos na relagdo com o professor, desenvolve
com 0 mesmo uma relacdo intima de troca. Deste modo, quanto mais habilidades adquirimos
ao longo do tempo, mais 0 nosso desenvolvimento cognitivo esta aumentando, assim crescendo
também nossas relacdes afetivas, que sdo construidas com as pessoas que estdo ao nosso redor
cotidianamente.

De acordo com Ost e Szymanski (2016, p. 6):

Para isso € preciso que se estabeleca, entre professor e aluno, uma relagdo de afetividade e didlogo, criando
situacOes em que os alunos expressem aquilo que ja sabem sobre o mundo que os cerca. O sujeito apropria-se do
conhecimento por meio das experiéncias sociais, portanto, o desenvolvimento néo pode ser separado do contexto
social. Dai a importancia do adulto mediando o desenvolvimento da crianga, pois 0 desenvolvimento depende das

interagBes com as pessoas € com 0s instrumentos que a crianga utiliza em seu mundo.

Nesse sentido, quando falamos em afetividade no ambiente educacional,
compreendemos que cada aluno constroi esse lagco com os colegas de classe e com o professor
de modo diferente. Sendo assim, ndo podemos analisar separadamente o processo de ensino-
aprendizagem, pois ambos € um Unico elemento na construgdo interna do ser, resultando assim
em reflexos diferentes na dindmica escolar.

Participaram dessa pesquisa 26 discentes do Ensino Superior do Curso de Pedagogia,
do Campus Central da UERN, de um total de 655 discentes matriculados no curso (no periodo
em que o questionario foi aplicado). Comegamos entdo com a idade dos participantes (grafico
1):

Gréfico 1: Faixa Etaria dos discentes participes da pesquisa

Faixa Etaria
69,2%

30,8%

MENOR 18A25 26A35 36A45 46A55 560U
DE18 ANOS ANOS ANOS ANOS MAIS
ANOS

Fonte: Pesquisa de campo, 2021.

Assim, podemos concluir que apesar da vasta opcdo de idades disponiveis, 0s
participantes em sua maioria (69,2%) se concentram nas faixas etérias de 18 a 25 anos, na
primeira coluna (azul), os demais (30,8%) representam o grupo de discentes entre 26 a 35 anos,
na segunda coluna (verde).

No grafico 2, fizemos a relacdo de participantes quanto ao género:
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Gréfico 2: Participantes quanto ao género

Participantes quanto ao género
88,5%

11,5%
\

MASCULINO FEMININO
Fonte: Pesquisa de campo, 2021.

Nesse sentido, dentre os 26 participantes, 23 sdo do sexo feminino, resultando como
podemos ver em 88,5% na coluna azul do grafico acima e apenas 3 sé@o do sexo masculino,
resultando em 11,5% da coluna verde. Tal levantamento corrobora com diversas pesquisas que
apontam a predominancia de mulheres no Curso de Pedagogia, dentre elas os estudos de Gatti
e Barreto (2009)*.

Conforme grafico 3 abaixo podemos observar que como o ensino remoto na instituicéo
em foco iniciou-seno semestre de 2020.1, os alunos que ingressaram na universidade neste
semestre em questdo cursam o 3° periodo®, ou seja, 0s mesmos ainda nao tiveram aula
presencial no curso pesquisado devido ao decreto de lockdown que iniciou o afastamento das
instituicbes do modo presencial.

Gréfico 3: Periodo cursado pelos/as discentes

Periodo cursado
30,8%

19,2%

1, 5% 15,4%
7% 1.7% 77% I

1° 2°

Fonte: Pesqmsa de campo, 2021.

E para finalizar as primeiras questdes onde delineamos o perfil dos sujeitos da
pesquisa analisamos na sequéncia o turno em que 0s mesmos cursam, através do grafico 4,

14 Segundo Gatti e Barreto (2009, p. 161-162): “Desde a criacéo das primeiras escolas normais, no final do século
XIX, as mulheres comecaram a ser recrutadas para o magistério das primeiras letras. A propria escolarizacdo de
nivel médio da mulher se deu pela expansdo dos cursos de formagdo para o magistério, permeados pela
representacdo do oficio docente como prorrogacdo das atividades maternas e pela naturalizagdo da escolha
feminina pela educacdo”. De acordo com as autoras supramencionadas, além do fato das mulheres serem
recrutadas para exercer o magistério desde a criacdo do curso e da extensdo das atividades tidas como exclusivas
da maternidade, vemos também a forte separacdo de género quanto a cargos no mercado de trabalho, onde as
funcdes de diretor e supervisor eram ocupadas por homens, cenario que hoje ja vemos grandes mudancas.

15 E importante destacar esses trés periodos iniciais, pois esses alunos ndo sabem como é a dindmica do ambiente
universitario e, portanto, a pratica de seus docentes pessoalmente. De tal forma, podem avaliar com propriedade a
pratica unicamente dos docentes no modo remoto, sem julgar, as acdes dos professores pelo que 0s mesmos sdo
no ensino presencial.
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tendo em vista que o campus pesquisado oferta o curso em dois turnos:matutino e noturno:

Grafico 4: Total dos/as discentes em diferentes turnos

Turno
57,7%

42,3%

MATUTINO NORTURNO
Fonte: Pesquisa de campo, 2021.

No periodo matutino temos 57,7% dos alunos, resultando em quinze alunos do total
frequentando a universidade pelo periodo da manha, visto que matriculados no turno matutino
temos um total de 220 alunos no curso e com 42,3% temos 11 alunos que frequentam a
universidade pela noite, de um total de 235 alunos matriculados.

Em uma de nossas questBes foi perguntado as formas como os alunos tém de se
comunicar com seus respectivos docentes nesse novo formato de aulas. Dado muito relevante
para a reflexdo de como ambos o0s sujeitos conseguem se relacionar a distancia. Ressaltando
ainda, que algumas das ferramentas que foram citadas como meio de comunicacao ja eram
utilizadas no modo presencial, como: Whatsapp, Plataforma Integra e e-mail. Deste modo,
apresentamos na forma de quadro algumas respostas obtidas para analise:

Quadro 1: Ferramentas utilizadas para comunicagio no ensino remoto

Ferramentas que possibilitaram a comunicagéo de Ferramentas que possibilitaram a comunicagéo de
forma sincrona forma assincrona
Google Meet E-mail

Google Classroom
Plataforma integra
Whatsapp

Fonte: Pesquisa de campo, 2021.

Percebe-se, conforme quadro 1, que as ferramentas mais utilizadas para a comunicagéo
com os docentes sdo: Whatsapp, no privado do professor ou até mesmo nos grupos criados de
cada componente curricular, como uma forma de comunica¢do em massa fora do momento de
aula sincrona. Entretanto, alguns alunos preferem guardar suas davidas para serem retiradas no
momento de aula sincrona com os docentes pelo Google Meet, pelo fato da resposta dada pelo
professor ser imediata e algumas vezes pelo Google Classroom, no mural por ser uma extensao
da aula sincrona.

Porém, ha aqueles discentes que usam o e-mail institucional por questdes de formalidade
com alguns docentes, em alguns casos por exigéncia dos mesmos. Evidenciamos também que
existem alguns discentes que ndo costumam se comunicar com seus docentes em quaisquer
ferramentas digitais, tal postura adotada por esses discentes ocasiona um distanciamento de
seus docentes, dificultando que estes ultimos consigam fazer a mediacdo dos contetidos nos
momentos sincronos e assincronos.

Em outro momento, questionamos aos discentes sobre as praticas pedagogicas de seus
docentes. Neste sentido, os mesmos conseguiriam demonstrar em suas falas tracos de
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afetividade ou a falta dela nas agdes dos professores, observemos:

Antes de iniciar sua aula, a professora sempre costuma perguntar como estamos, se
estd tudo bem e se queremos desabafar algo, mostrando-se humana e ouvinte para
todas/todos (Discente 4).

Infelizmente nenhum professor fugiu do tradicional, se detiveram em apenas dar as
aulas pela plataforma (Discente 10).

Podemos perceber que em toda relagdo afetiva sempre h& obstaculos, sendo necesséario
que professores e alunos estejam cientes de que é preciso uma mobilizagcdo conjunta para que
haja compreenséo e empatia neste novo processo. E tempo de uma nova descoberta de agdes,
para ambos os envolvidos, j4 que de acordo com o grafico 5 ha preferéncia pelo ensino
presencial, em virtude do contato face a face, pela possibilidade de uma conversa mais franca
e empatica com seus docentes.

Gréfico 5: Relacdo professor-aluno no ensino presencial
Relacgao professor-aluno no ensino presencial
73,1%

26,9%

PESSIMO RAZOAVEL EXCELENTE
Fonte: Pesquisa de campo, 2021.

Mesmo aqueles que ainda ndo conseguiram desfrutar dessa vivéncia no Ensino Superior,
anseiam para a volta das aulas presenciais, em decorréncia de problemas com os professores,
como falta de didética, auséncia de estimulo pela profissdo, falta de empatia e intolerancia:

Tenho professores que levarei para vida, seja presencial ou remoto, mas tenho
experiéncia com professores que me fizeram repensar o curso de pedagogia, uma vez
que chegavam o semblante de ‘quero ir embora’ (Discente 3).

Geralmente o didlogo presencial é mais compreendido e explorado por ambos aluno-
professor (Discente 4).

O presencial pode ter a readequacdo da metodologia no momento exato da
dificuldade de ambos os lados, tanto do docente quanto para o discente (Discente 7).

O contato olho no olho é ao meu ver, essencial para as relagdes professor-aluno.
Acredito que ndo é somente na sala de aula que é construida, mas também por meio
do ‘bom dia’ nos corredores, nos lanches na hora do
intervalo. Com o ensino remoto, muito desse contato mais ‘humanizado’ se

perde (Discente 17).

Procuramos igualmente entender, por meio de nimeros, o nivel de satisfacdo dos alunos
quanto a relacdo que estabeleceram com seus docentes no ensino remoto. Vejamos o grafico a

seguir com tais dados:
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Gréfico 6: Relacdo professor-aluno no ERE

Relagao professor-aluno no ERE
88,5%

3,8% 7,7%

PESSIMA EXCELENTE RAZOAVEL

Fonte: Pesquisa de campo, 2021.

De acordo com o grafico 6, temos representado uma pessoa que considera a relacdo
professor-aluno no ERE como sendo péssima, totalizando 3,8% na barra verde, 2 pessoas
totalizando 7,7% na barra azul que consideram uma relacdo excelente e na barra vermelha
temos 23 pessoas, totalizando 88,5%, considerando uma relacdo razoavel. Pedimos
posteriormente que os participantes da avaliacdo justificassem sua escolha. Seguem abaixo
algumas falas:

Alguns professores desmotivam muito o estudante. No lugar de ajudar, eles nos
reforcam a ideia de uma hierarquia bastante cruel (Discente 3).

Alguns professores até sdo abertos a didlogos com os alunos, outros s6 se preocupam
em dar suas horas de aulas sincronas, sem muita preocupagdo com a aprendizagem
(Discente 10).

[...] assim como tem professores excelentes, também tem aqueles que sé@o totalmente
incompreensiveis, rigidos e que nao dao espaco ao aluno (Discente 17).

Podemos notar nas respostas que os alunos veem que alguns docentes chegam a se
preocupar com o contato que estabelecem com seus alunos. Porém, na maioria das falas
apresentadas ainda ha aqueles professores que estdo ali apenas para fazer o seu papel como
mero transmissor de conhecimento, cumprindo suas horas estipuladas no contrato e
desestimulando o aluno na sua jornada.

Segundo Leite (2012, p. 362):

a qualidade da mediacao desenvolvida é um dos principais determinantes da relacéo
que vai se estabelecer entre o sujeito e o objeto de conhecimento, envolvendo,
simultaneamente, as dimensdes cognitiva e afetiva. Em outras palavras, o tipo de
relacédo afetiva que vai se estabelecer entre 0 aluno e um determinado contetido escolar
—relacdo que pode variar entre fortes movimentos de aproximacéo ou de afastamento,
ou seja, relagcdes de amor ou de 6dio, nos seus extremos — vai depender, em grande
medida, da concretude das préaticas de mediacdo pedagdgica planejadas e
desenvolvidas em sala de aula, pelos agentes mediadores, o que nos leva a ratificar
que as praticas de mediacdo pedagdgica também sdo marcadamente afetivas.

Sabemos que uma aula comeca com a escolha consciente e relevante dos contetidos para
a elaboracédo do plano de aula. Conteudos estes que sdo selecionados para serem ministrados
da melhor forma possivel a se atingir o objetivo quanto ao aspecto da aprendizagem e relevancia
social, mas em muitos casos ainda sdo meramente depositados sobre seus alunos, sem o olhar
atento e compromissado sobre como esta ocorrendo a internalizacdo destes contetidos pelos
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alunos.
Vygotsky (2007, p. 97), um dos autores base para o desenvolvimento deste trabalho,
sugere a ideia de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP):

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto
ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.

Dessa forma, a acao de despejar esses contetdos com a finalidade apenas de cumprir
horas e um cronograma néo significa que o docente esteja estabelecendo com os seus alunos
uma relacdo realmente afetiva em sala de aula e além desta, seja ela no modo virtual ou
presencial. A mediacdo pedagdgica diferenciada é o que faz toda a diferenca na conexdo
estabelecida entre professor e turma no processo de ensino-aprendizagem.

Procuramos saber dos participantes se sua relagdo com o professor causava alguma
interferéncia no modo como ocorria sua aprendizagem, deixando disponiveis duas opg¢des: sim
e ndo. Com base nos resultados elaboramos o gréafico de nimero 7, denominado “Interferéncia
do professor na aprendizagem”, analisemos:

Grafico 7: Interferéncia do professor na aprendizagem

Interferéncia do professor na

aprendizagem
92,.3% p g

7,7%

|
|

SIM NAO

Fonte: Pesquisa de campo, 2021.

Conforme gréafico acima, 92,3% dos participantes, ou seja, 24 estudantes consideram
gque o modo como ocorre sua relacdo com o docente pode sim interferir no seu processo de
aprendizagem. E 7,7% dos participantes, ou seja, apenas 2 nao consideram que tal relacdo entre
professor e aluno possa causar algum tipo de interferéncia na sua formagdo. Aqueles que
optaram pela resposta “sim” justificaram a sua escolha:

Porque se a experiéncia for negativa, ha sempre um receio sobre as aulas do
professor e acabamos desenvolvendo até uma certa ansiedade ou desconforto quando
se trata da disciplina ministrada por ela/ela (Discente 1).

Todo o processo de desenvolvimento perpassa a afetividade. Nao existe, na minha
opinido, educacdo sem afetividade. Estamos ali para ajudar a construir a formacéo
humana, para além de uma formacao técnica (Discente 5).

Se eu ndo tenho um bom relacionamento com meu professor ndo vou me sentir
motivada a participar/interagir nas aulas dele e isso consequentemente influencia no
meu aprendizado (Discente 3).

Se a relagéo for dificil, ndo houver uma reciprocidade de interacéo e cooperacao, 0
discente perde o desejo de buscar saber mais (Discente 11).
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A partir das relacdes que sdo estabelecidas no espaco da educacao é possivel atribuir
um  sentido seja  positivo ou negativo, considerando que na
relacdo professor/aluno lacos com base na afetividade sdo constituidos que podem
contribuir para esse processo de aprendizagem (Discente 14).

Podemos entdo perceber que a grande maioria dos alunos acreditam que a relacdo
estabelecida no dia a dia com seus docentes é de suma importancia para o seu desenvolvimento,
pois a falta de contato com 0 mesmo, pode ocasionar danos em Seu progresso no meio
educacional, tanto no sentido da aprendizagem conteudista, como no sentido afetivo
(desinteresse em participar das aulas e perda de comunicagdo com o0s docentes).

De acordo com 0 Caderno de Ensino Remoto da UERN (2020, p. 12) “é o docente que,
na mediacgdo do processo de ensino-aprendizagem, estabelece o contato inicial com a turma e
consegue, com o seu fazer sensivel, identificar as particularidades, anseios e necessidades do
discente e/ou da turma”. Tal agdo ¢ prevista no documento da universidade supracitado no ponto
“2.5. QUAIS AS ESTRATEGIAS DE ACOMPANHAMENTO AO DISCENTE?”. A
instituicdo também vem abordar no mesmo ponto os papéis da PRAE (Pro-Reitoria de Assuntos
Estudantis) e a DAIN (Diretoria de Politicas e A¢des Inclusivas), como érgdos auxiliares para
0 acompanhamento do aluno, que muitas vezes pode extrapolar o fazer docente em sala de aula
em meio a uma diversidade de situacgdes, para que todos compartilhem valores, cultura, crencas,
sentimentos e desejos.

Segundo Leite (2012, p. 363), em seus trabalhos produzidos no grupo Afeto,
existe cinco aspectos que interferem diretamente no relacionamento do
professor/instituicio com o aluno/turma, em um desses cinco pontos abordados o
mesmo diz que:

E importante, pois, que a escola selecione objetivos e conteidos nesta perspectiva e
que os alunos reconhecam a relevancia dos mesmos, propostos em cada disciplina ou
area curricular; isto aumenta as possibilidades de que se estabelecam vinculos afetivos
positivos entre os alunos e os objetivos abordados.

Para o professor Leite, é necessario que a instituicio ou até mesmo um
professor isoladamente, faca uma triagem de suas acbes pedagdgicas ao analisar o
perfil de sua turma, pois ao praticar uma acdo negativa, ocorre 0 (que O MesSMO
chama de movimento de afastamento na relagdo entre o objeto e o sujeito, de modo
que tais aclGes planejadas ndo podem se desvincular do projeto pedagdgico
existente na instituicdo, nem do curriculo articulado com as normas da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

A afetividade esta presente em cada detalhe do comprometimento que existe nessa acao,
desde a escolha de conteddos e o0s planejamentos feitos com base no
perfil e na realidade daquela turma, até a conducdo da aula no momento sincrono e
assincrono, onde a qualquer instante os atos podem desencadear um movimento
positivo entre o professor mediador e o aluno.

Desse modo, o professor deve procurar desenvolver em seu aluno uma
imaginacdo fertil, a criatividade, instigar a curiosidade e, acima de tudo, ndo ter uma
visdo negativa das aulas, nem repassar tal visdo a seus educandos. Pois, 0S seres
humanos levam consigo suas vivéncias do inicio até o final de seu trajeto seja ele
escolar ou universitario, sejam elas boas ou ruins, refletindo assim na construcdo de
suas personalidades que sempre vdo se modificando de acordo com as experiéncias
adquiridas ao longo do tempo.
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Esperamos que tal pesquisa, através das falas dos alunos, possa favorecer a reflexdo
sobre a préatica pedagdgica que vem sendo desenvolvida, que os docentes levem em
consideracao o cotidiano e as vivéncias dos alunos, como forma de melhorar sua proximidade
com a turma e, consequentemente, melhorar sua pratica docente. Bem como os alunos devem
fazer também esse exercicio para criar um elo de companheirismo e bem estar com seus
professores.

CONCLUSAO

Ao finalizar este trabalho, podemos mais uma vez reconhecer a importancia da
afetividade no meio educacional, principalmente em um novo contexto de aulas remotas. Diante
da conjuntura em que os alunos e professores se encontram, percebemos ainda mais a
necessidade de que haja uma afetividade diferenciada entre professor-aluno no que se refere ao
tocante emocional para a mediacdo dos conhecimentos primordiais que devem ser abordados
para a construcao critica do aluno como ser humano e como futuro profissional.

Ao longo do processo de ensino-aprendizagem € preciso que seja depositado
maior importdncia na afetividade e que a mesma seja vista com olhos solidarios
pelos profissionais da educagdo, independentemente da funcdo, seja um professor
ou um coordenador, ser empatico em ambiente educativo proporciona ao
aprendente  um  desenvolvimento diferenciado  socialmente, emocionalmente e
cognitivamente.

Sabemos das novas dificuldades enfrentadas por todos, o que inclui o uso de novas
ferramentas pedagdgicas no nosso dia a dia, mas tal contexto ndo impossibilita a afetividade
em aula sincrona ou assincrona. Temos novas possibilidades de continuar com esse cuidado e
esse contato com os alunos, tornando esse lago o intermediador principal no processo de ensino
entre docente, discente e objeto de estudo.

Entendemos que é na estabilidade emocional do ser humano que o
professor consegue desenvolver um aprendizado eficaz com seu aluno. E por meio da prética e
da  experiéncia que se constrdi a  afetividade entre  professor-aluno,
desenvolvendo um elo importante na conducédo do saber.
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OS DESAFIOS DA FORMACAO DOCENTE PARA O ENSINO NO CAMPO EM
TEMPO DE PANDEMIA

Deidiane de Almeida Santos Souza®®
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RESUMO

Este artigo tem por objetivo discutir os desafios da formacéo docente para 0 ensino no campo em
tempo de pandemia, percebendo o professor como mediador do ensino que precisa estar preparado
para promover sua funcdo social. Optamos por desenvolver uma pesquisa de natureza qualitativa,
partindo das leituras realizadas nos documentos, leis e diretrizes da educacdo. Utilizamos como
referéncia para o desenvolvimento das ideias os autores Minayo (2001), Saviani (2011), Arroyo
(2004) Cardoso, & Jacomeli (2010), Nascimento (2007). Os resultados apresentam uma
preocupacédo sobre a formacdo de professores, que nos dias atuais representa muito bem a situacao
vivenciada por muitos, a consciéncia da ma formacdo, ou da formagdo que ndo conseguir
acompanhar a realidade. A formacao do professor do que surge de uma necessidade, de uma situacdo
nova da dindmica do aprender. Enfocamos o planejamento como uma estratégia de ensino
interdisciplinar que permite percebe as varias possibilidades de enfrentar a realidade do aluno em
salas multiseriadas das escolas da zona rural. As discussdes de producdo de saberes na escola, e as
indagagdes sobre a importancia do contexto do aluno e a formagao do professor, tem se caracterizado
como preocupagdes nos nossos estudos no decorrer da pesquisa que nos propomos discutir.
PALAVRAS-CHAVE: Formagao de Professores; Pandemia da Covid-19; Ensino do Campo.

INTRODUCAO

Esse trabalho diz respeito a uma pesquisa realizada no Programa de Pds-graduagdo em
Ensino que teve como foco compreender como os professores do campo tem enfrentado o
distanciamento social e desenvolvido suas aulas em tempo de pandemia. Pensando sobre a
formacéo do professor e os desafios expostos pela realidade que confronta a formacao inicial
do professor e sua pratica. Quais sdo os desafios de ensinar fora da sala de aula? Como o
professor tem vivenciado essa nova experiéncia? Em relacdo ao ensino no campo, que outros
indicadores mostram a realidade e a vivéncia do professor que atua nesta area.

Na atualidade, a pandemia trouxe outros problemas, pois a nova forma de ensino exige
uma dependéncia do acesso a internet, condicdo muitas vezes fora da realidade do aluno do
campo, prejudicando a frequéncia nas aulas virtuais e 0 acompanhamento das atividades e dos
contetdos.

Wanderley (2000, p.102) reflete sobre essas desigualdades relatando o seguinte:

Sem sombras de divida, a realidade no campo continua sendo uma questdo
historicamente recorrente, predominando ai uma situacdo das mais injustas e
desiguais. (...) Entre os segmentos sociais rurais sdo encontradas parcelas
populacionais proporcionalmente mais oprimidas, exploradas e excluidas.

16 Académica do Programa do Pés-Graduagdo em Ensino, curso Mestrado Académico em Ensino, da Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte, em associacdo com a Universidade Federal Rural do Semiérido. E-mail:
deidianealmeida45@gmail.com

17 Profa. Dra. Méarcia Maria Alves de Assis da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte UERN. E-mail:
marcia@ifesp.edu.br
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Arroyo corrobora (2012), "As resisténcias a opressdo e as lutas pela libertacdo sdo
multiplas e se reforcam, porque ha consciéncia de que 0s processos histdricos de opressdo séo
multiplos e se reforcam” (p.233), vivenciamos um ciclo de exclusao histérico que envolve lutas
de classe e processos de conscientizagdo politica.

Saviani (2009) ressalta a preocupacdo pedagdgica sobre a formacdo de professores que
ainda ndo conseguiu atingir patamares satisfatorios: “nao lograram estabelecer um padrao
minimamente consistente de preparac¢do docente para fazer face aos problemas enfrentados pela
educacdo escolar em nosso pais” (p. 51). Por isso, Saviani (2011), citando Cavalli (1992)
expressa que os professores estdo, na sua esmagadora maioria, agudamente conscientes da
inadequacdo da formacdo profissional recebida; eles se sentem jogados na agua sem que
ninguém esteja preocupado em ensina-los a nadar. De um lado, eles julgam quase sempre
suficiente a preparacdo disciplinar obtida, mas se sentem desguarnecidos na linha de frente do
conhecimento dos problemas educativos, dos processos de aprendizagem na idade evolutiva,
das metodologias didaticas gerais (programacao curricular, avaliacdo etc.) e das metodologias
didaticas especificas da matéria ensinada” (CAVALLI, a cura di, 1992, p. 243).

Retrata uma preocupacdo sobre a formacdo de professores, que nos dias atuais
representa muito bem a situagdo vivenciada por muitos, a consciéncia da ma formacéo, ou da
formacdo que ndo consegue acompanhar a realidade. Com o fechamento das escolas, 0
professor precisou se reinventar, criar, aprender, mais do que nunca o profissional docente
precisou da formacdo. A formacao que surge de uma necessidade, de uma situacdo nova da
dindmica do aprender, principalmente a dindmica da sala de aula do aluno do campo em salas
multisseriadas.

Neste artigo pretendemos refletir sobre os desafios da formacgéo docente para o ensino
no campo em tempo de pandemia, percebendo o professor como mediador do ensino que
precisa estar preparado para promover sua fungdo social. Nos referimos especialmente ao
ensino em turmas multisseriadas da educac¢do do campo, no contexto da Pandemia da Covid-
19.

Desta forma, surge a necessidade de pensar sobre a escola e seus atores envolvidos. A
pesquisa foi realizada em uma escola da zona rural da cidade de Areia Branca no Estado do Rio
Grande do Norte. O estudo caracteriza-se de natureza qualitativa, onde investigar a formacao
do professor e sua experiencia formativa entendendo que o professor é sujeito e o objeto da
pesquisa.

Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espacgo mais profundo
das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo
de variaveis. (MINAYO, 2001, p. 14). A pesquisa qualitativa tenta explicar a dinamica das
relacBes sociais. Que segundo Deslauriers (1991) O objetivo da amostra é de produzir
informac0es aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou grande, o que importa € que ela
seja capaz de produzir novas informacdes (p. 58). Utilizamos como analise de dados o0s
documentos, leis e artigos dentre outras leituras complementares para embasa nossa pesquisa
bibliografica e justificar o levantamento de referéncias teoricos.

Nas se¢des seguintes traremos algumas reflexdes sobre o referencial tedrico mobilizado
no estudo, algumas discussdes sobre os resultados obtidos e nossas consideracdes finais.

OS DESAFIOS DA EDUCA(;AO EM TEMPOS DE PANDEMIA: a nova realidade do
ensino
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O ano de 2020 € um ano que comecou diferente, a rotina, o planejamento e os planos de
aula foram suspensos por um periodo de tempo. Foi necessario pensar em outra forma de
planejar as atividades educacionais, foi preciso direcionar outros desdobramentos para a
realidade que se apresentava tdo nova e desconfortante para alguns educadores. Professores que
nunca manusearam um computador, que resistiram a imersdo nas novas tecnologias, que
proibiam os aparelhos celulares em sala, estdo sendo forcados a pensar diferente, a planejar
diferente. A pandemia colocou a prova qualquer certeza que tinhamos, sobre a forma de ensinar.
Mas a questdo €: quais sdo as formas de ensinar? E como ensinar?

Desse modo, o modelo educacional necessita de uma nova abordagem, visto que
devido a pandemia do COVID-19 em 2020, parte do ensino basico do pais foi
realizado de forma online (grande parte dos estudantes, em especial de institui¢oes
publicas, ficaram sem nenhuma modalidade de ensino nessa época). Observa-se,
diante desse cendrio, que um novo paradigma surge na educacdo no qual exigem novas
posturas do professor ao se revelar a importancia da formacdo docente continuada,
uma vez que o docente precisa estar atualizado e preparado para incorporar as
Metodologias Ativas com o apoio das tecnologias digitais em sala de aula (MORAIS;
SOUZA, 2020, p. 11).

A rotina das salas de aula cheias, o contato pessoal do professor com os alunos passou
a ser mediada pelas telas de computadores, nossas casas, agora, tornaram-se lugares conhecidos
e habitados pelos nossos alunos. O professor assume agora mdltiplas fungdes com o ensino
remoto. Bagno (2009) afirma que a fun¢ao de um professor ndo se restringe a mera transmisséo
de conteudo, e, sim, na criagdo de estratégias de “ensinar a aprender” criando oportunidades.
Pois, a forma tradicional a que estdvamos acostumados perdeu totalmente o sentido sobre a
situacdo atual, o quadro, as cadeiras organizadas em fileiras, o professor e sua formacéo precisa
se reinventar para pensar em um outro modelo de escola e de ensino. Em tempos de pandemia,
habitamos outros espacos online como a sala de aula virtual do Google Meet!8, Microsoft
Teams?®, Classroom?, E o planejamento das aulas necessitou enfrentar uma nova dinamica.

No decorrer do século XX, o Brasil passou de um atendimento educacional de pequenas
proporcdes, proprio de um pais predominantemente rural, para servi¢os educacionais em grande
escala, acompanhando o incremento populacional e o crescimento econdémico que conduziu a
altas taxas de urbanizacéo e industrializacdo, ou seja, 0 modelo de educacao € criado pensando
na necessidade humana.

Com esses indicativos surgem 0s modelos de ensino, que emergiram do século XIX,
que foram instalados no Brasil para resolver o problema da instrugdo popular, os sistemas
nacionais de ensino, atrelada a questéo da formacéo docente, em que o professor enfrenta alguns
desafios para a sua formacéo surgiu da necessidade de um tempo e espago que precisou de
planejamento para atender a demanda de um modelo emergente. Vejamos 0 ensino no campo,

18E uma plataforma que disponibilizar videoconferéncia de nivel empresarial para todos. Em que qualquer pessoa
com uma Conta do Google pode criar uma reunido on-line com até 100 participantes e duracdo de até 60
minutos.Disponivel em: https://apps.google.com Acesso em: 31 mar. 2022.

19A plataforma de colaboragdo Microsoft Teams permite a criagdo de um ambiente que unifica todos os alunos,
professores e time de gestdo em um so lugar, além de possibilitar aulas ao vivo, gravagdo e upload de video, chats
interativos, edicdo de documentos simultaneamente e organizacdo de materiais por turmas. Disponivel em:
https://news.microsoft.com Acesso em: 31 mar. 2022

200 Google Classroom ou a Sala de Aula do Google ¢ uma ferramenta on-line gratuita que auxilia professores,
alunos e escolas com um espago para a realizagdo de aulas virtuais. Por meio dessa plataforma, as turmas podem
comunicar-se e manter as aulas a distincia mais  organizadas.  Disponivel  em:
https://educador.brasilescola.uol.com.br Acesso em: 31 mar. 2022.

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) ISSN: 2318-4175
Novembro | 2022


https://apps.google.com/
https://news.microsoft.com/
https://educador.brasilescola.uol.com.br/

M

SEMINARID HACIONAL DO ENSING MEDIO ENCONTRO MACIONAL DE ENSING
= EINTERCIECIPLINARIDADE

Vil SENACEM Y VENace

em tempos em que a escola podia ser vista como um lugar de acesso para esses estudantes, hoje
percebemos a falta de oportunidade para esse povo. “Ser professor, hoje, significa ndo somente
ensinar determinados contetdos, mas sobretudo um ser educador comprometido com as
transformacOes da sociedade, oportunizando aos alunos o exercicio dos direitos basicos a
cidadania” (SOUZA, 2008, p. 42).

A escola do campo além das dificuldades habituais da rotina dos professores que se
deslocam da cidade, a estrutura dos prédios, a falta de transporte coletivo e do acesso a rede de
computadores, neste momento tem sofrido também com o acesso limitado as aulas remotas. Os
alunos, na sua maioria, estdo sem aulas devido a falta de acesso a internet, outros com
dificuldades tem assistido as aulas que ja foram gravadas. E, como o professor tem planejado
sua rotina para atender aos alunos do campo, no exercicio da sua pratica docente entendendo as
necessidades dessa forma de ensino no @mbito educacional, esclarecendo os alunos dos seus
direitos como sujeito ativo do processo de ensino-aprendizagem, para que assim possa se tornar
um cidad&o critico, consciente dos seus direitos e deveres?

A EDUCACAO DO CAMPO E A FORMACAO DO PROFESSOR

A constituicdo de 1988 estabelece a educagdo como um direito de todos e dever do
estado e da familia. Este direito é reafirmado no Estatuto da crianca e do adolescente (Lei n°
8069/90) conquistado em 1990, bem como a lei (Lei n® 9.394/96) de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, e o Plano Nacional de Educacao (Lei n® 10.172/2001), assegurando o
direito de educacdo do/no campo.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica- IBGE, define a escola do campo como,
é aquela que esta situada em &rea rural, ou aquela situada em area urbana, desde que atenda
predominantemente a populacdes do campo (BRASIL, 2010). Com essa definicdo surgi a
necessidade de entender qual a populagéo que faz parte do campo, de acordo com o Decreto n°
7352/2010 em seu artigo 1° conceitua populacdo de campo:

| - populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, 0s ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agréria, 0s
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, 0s povos da floresta, os
caboclos e outros que produzam suas condi¢es materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural; (BRASIL, 2010)

Neste cenario, em que sabemos a definicdo de escola do campo e seu publico,
precisamos entender sobre o que sdo as salas multiseriadas, as quais compreendemos como
salas de aulas que agrupam um numero reduzido de alunos com/em diferentes contextos, em
que um professor trabalha com alunos de varias séries escolares ao mesmo tempo. Essas salas
surgem na tentativa de organizar o ambiente escolar e garantir a democratiza¢cdo do acesso a
educacdo. Diante desta situacdo percebemos alguns desafios da formagdo docente para a
elaboracdo de atividades no novo modelo de ensino virtual, estamos vivenciando uma
excepcionalidade de contexto que envolver varios sujeitos em situacoes diferentes.

Vale salienta que o art. 2° do Decreto7352/2010 estabelece cinco principios da educacéo
do campo, dentre esses cinco principios é importante frisar os seguintes para nossa discussdo
interdisciplinar;

111 - desenvolvimento de politicas de formacéo de profissionais da educagéo
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se
as condigdes concretas da producdo e reproducdo social da vida no campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais
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necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacao
escolar, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e
as condi¢des climéticas; e V - controle social da qualidade da educacéo escolar,
mediante a efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do
campo.

Podemos perceber ao longo da histéria que o homem do campo busca a valorizacéo da
sua tradicdo, dos costumes e habitos. Foram batalhas justas pelo direito de viver e aprender no
campo, onde suas raizes mostram a importancia de pertencer ao seu ambiente natural. No
entanto, € interessante pensar em qual contexto essas salas poderiam receber o tratamento de
um ensino interdisciplinar em tempos de pandemia.

O ambiente de ensino deve respeitar o aluno entendendo seu contexto e sua realidade,
para que haja um ensino interdisciplinar. E necessario entender a realidade do aluno, na postura
do professor e no desenvolvimento das suas atividades. A educacdo do campo tem
caracteristicas particulares de um povo que viver da roca, da simplicidade e da vida no campo.
No entanto, ndo pode ser tratada como aspecto negativo ou de atraso devido a sua localizagéo,
ja que ¢ afastada dos grandes centros urbanos, é preciso questionar as politicas publicas que
afiancam o direito a educacdo deste povo como também propulsione ao professor condi¢bes
para o ensino.

Para que a educacdo consiga atingir esses principios é necessario pensar na formacao
do professor, no seu planejamento e nas estratégias de ensino, que podem ser desenvolvidas
para a educacdo do campo. Com a pandemia conseguimos perceber a necessidade de um olhar
cuidadoso sobre o povo do campo.

Por isso, € fundamental pensar na formacdo docente e nas dificuldades presente na
realidade da escola. O professor tem se reinventado para atender as exigéncias da nova rotina,
haja vista que estamos vivenciando uma excepcionalidade de contexto. Paulo Freire (1992),
mostra que o professor € um ser do mundo e ndo pode ser pensado fora dessa perspectiva; ndo
¢ um individuo isolado, mas, sim, “um ser em situagao, um ser do trabalho e da transformagao
[...I” (p. 28). Com as contribuicdes de Freire, percebemos que o profissional docente busca
sempre reinventar sua pratica, na tentativa de transformacéo da realidade.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Esse trabalho apresentar uma andlise sobre a formacao do professor e as dificuldades
enfrentadas com a forma de ensinar, no contexto pandémico. No desenvolvimento do nosso
estudo surgem algumas indagacdes, que foram respondidas e outras que nos fazem pensar um
pouco mais. Sera que os professores estdo preparados para utilizarem os artefatos digitais em
sala de aula? Como estes docentes planejaram suas aulas para 0 uso desses recursos mediante
a explosao do covid-19 nos anos de 2020 e 2021? A escola e os professores estavam preparados
para o uso de tecnologias digitais de aprendizagem?

Todavia, é fato que algumas escolas do campo ndo possuem laboratoérios de informaética,
computadores para cada aluno, acesso a internet, dentre outros. Em contrapartida, a escola ou a
maioria sempre negou que os alunos dentro da escola tivessem liberdade de utilizar tais
recursos. Isso devido, entender que os alunos ficam muito dispersos, focado em outros assuntos.
Mas sera que a escola ndo poderia utilizar tais instrumentos como método de ensino? Vejamos
que a atual realidade for¢ou os professores permitirem, e se utilizassem de tais mecanismos
tecnologicos.
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Os métodos e os recursos do processo de ensino e aprendizagem sdo variados. As
informacfes mais recentes eram, até pouco tempo atras, baseadas em periddicos. No
entanto, com a evolucdo da tecnologia, ocorreram transformacfes na dindmica da
troca do saber. Como as teorias precisam ser renovadas ou confirmadas
constantemente, para acompanhar essa dindmica o processo de ensino e aprendizagem
deve estar em continua avaliacdo, a fim de manter a par das descobertas cientificas
(FREITAS et al., 2009, p. 164).

Neste momento é preciso pensar no planejamento de professores que estejam preparados
para se utilizar dos artefatos digitas em rede, como o0 uso de computadores, recursos visuais,
videos, materiais digitais dentre outros. Segundo Barbosa e Moura (2003) “implantar
infraestrutura tecnoldgica nas escolas € apenas parte da inclusdo das Tecnologia da Informacéao
e Comunicagdo (TIC) na educagdo.” (2013, p. 6). Sabemos que os curriculos vém sofrendo
alteracdes justamente porque as disciplinas especificas sobre as bases tedricas e praticas para o
uso das tecnologias de informacao e comunicagdo ndo estavam inclusos. Porém, essa incluséo
digital ndo pode ocorrer de modo incipiente, sem o preparo dos professores e sem uma
infraestrutura adequada para o funcionamento das aulas.

No contexto da pandemia da COVID-19, o ensino remoto € a representacdo mais
proxima do que poderia acontecer em sala, ou seja, € 0 novo modelo em que os professores
foram forcados a adotar. A estrutura fisica conhecida por escola, instituicdo formadora de
conhecimento, nessa realidade, passou a ocorrer em formato de aulas em rede, que caracteriza
0 ensino virtual, na tentativa proposicional do ato de educar nesta nova dinamica, e o professor
continua assumindo o papel de mediador.

o professor desempenha um papel fundamental nesse processo, enquanto mediador das
situacBes de aprendizagem com as quais 0s alunos estardo em contato, ainda que essas
ocorram fora da sala de aula presencial. Na medida em que o professor opta pelo uso de
dispositivos digitais mdveis em seu programa de ensino, ele deve estar atento ao fato de
que ter objetivos bem definidos serd essencial para o sucesso das praticas a serem
desenvolvidas. A finalidade pedagogica aliada ao uso responsavel do dispositivo
tecnolégico devem ser bases fundamentais da filosofia de trabalho do professor
mediador. Além disso, ressalta-se que esse profissional deve estar preparado para
trabalhar com os recursos tecnoldgicos a sua disposicdo. Ainda que o professor seja um
pesquisador em servigo, aprendendo constantemente com a sua pratica, ensinando a
partir do que aprende, é necessaria uma predisposicéo para atuar de forma gerencial e
comunicacional, lidando com possiveis complicacfes que comumente aparecem por
conta do uso de tecnologias digitais (SOUZA, 2015, p. 43).

A educacao do campo precisou acompanhar essa nova dindmica de ensinar, mesmo com
todas as dificuldades de infraestrutura e formacao docente para o formato remoto.

No nosso caso, a pesquisa que realizamos em uma escola de uma comunidade da zona
rural da cidade de Areia Branca no Estado do Rio Grande do Norte, foi observado que as
dificuldades na educacao do campo para 0 ensino presencial que ja eram muitas, nesse contexto
virtual foram intensificadas. As professoras seguiram as orientacdes da Secretaria Municipal de
Educacdo, mas o atendimento aos estudantes ndo atingiu 100%, visto que muitos ndo tinham
acesso a internet e equipamentos tecnologicos. Foi necessario fornecer material impresso com
o0s conteudos das aulas, mas ndo havia a presenca do professor que tirava davidas por meio de
chamadas de telefone ou usando mensagens pelas redes sociais.

Para tanto, é preciso um olhar cuidadoso sobre as politicas publicas nos setores para a
educacdo, de forma que possibilite condi¢Ges de acesso, além de tentar sanar as dificuldades
sobre problemas com infraestrutura, formacdo de professores, dando condigbes para 0s
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profissionais exercem sua prética pedagogica seja qual for a situacdo em que estejam
submetidos. A situacdo emergencial surgida pelo afastamento social pela Pandemia da Covid-
19 teria sido menos problematica se as escolas estivessem munidas de aparatos tecnoldgico e
0s professores preparados para esse enfrentamento.

CONSIDERACOES FINAIS

Os professores tém passado por um periodo de adaptacdo aos recursos digitais. A nova
realidade exigiu e vem exigindo dos educadores uma série de habilidades para trabalhar com as
Tecnoldgicas Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC). A dificuldade com o ensino
remoto se apresenta como uma realidade nova e, que provoca, confronta a antiga realidade da
escola, com novas formas de ensino em que 0s recursos tecnoldgicos ganham espaco para
promogcéo da educagdo. No contexto da pandemia da covid-19, o trabalho on-line nas escolas
tem recorrido aos diversos recursos tecnoldgicos e aplicativos educacionais como: meet,
classroom, redes sociais como 0 WhatsApp, dentre outros.

Esses recursos tecnoldgicos tornaram-se a realidade do ensino, haja vista que em outros
tempos, era opcional. Desta forma, quando acontecer o retorno das atividades presenciais, a
nossa esperanca é que haja um novo olhar sobre o uso das tecnologias e o ensino dentro de sala
como ferramenta para auxiliar a partilha de conhecimentos. E que haja investimento na
formacdo do professor para implementar novas formas de ensinar e incentivar o uso de
tecnologias educacionais para a melhoria do trabalho docente.

Além de falar sobre as necessidades de formacao do século XXI, ainda se faz necessario
pensar no planejamento docente como uma profissdo que precisa ser reconhecida pela
valorizacdo da sua pratica. Ser professor € um trabalho que precisa de provimento de condi¢Ges
adequadas para a realizacdo. Os cursos de formacao, precisam se desenvolver em condic¢des
satisfatorias, para gerar resultados igualmente satisfatorios. As condi¢Bes de trabalho, a
remuneracdo, a provisdao dos recursos financeiros, as politicas puablicas que cortam
investimentos, somam na desvalorizagdo do profissional docente, que transforma a docéncia
numa profissdo socialmente prejudicada, logo, é preciso rever o papel do professor neste novo
cenario e investir em politicas de formacé&o e valorizacao profissional.

Nas escolas com turmas multisseriadas, a falta de politicas publicas de acesso as
tecnologias digitais e valorizagao profissional afeta principalmente o aluno do campo, visto que
os alunos que vivem no campo moram distante da escola, muitos ndo tém acesso a internet,
celulares, tablets ou computadores. Na escola pesquisada essa realidade da falta de estrutura foi
visivelmente revelada e ainda existem muitos alunos que ndo tém acesso aos recursos
tecnoldgicos e rede de acesso a internet.

A pandemia tem levado a sociedade a fazer diferentes reflexes sobre os modos de ser
e estar, de se relacionar socialmente. Dentre essas reflexdes encontram-se o0 ensino remoto, a
educacdo do campo e a formacdo do professor com fragilidades para o enfrentamento de
situacOes adversas e ofertar o ensino que atinja a populacdo do campo de forma satisfatoria.

REFERENCIAS

ARROYO, Miguel. Mestre, educador, trabalhador: organizacédo do trabalho e
profissionalizacdo. 1985. Tese (Titular) — Universidade Federal de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 1985.

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) ISSN: 2318-4175
Novembro | 2022



M

SEMINARIO HACIONAL DO ENSING MEDIO ENCONTED MACIOM AL DE ENSINC
e osn an s o WS EINTERDIECIPLINARSDADE

Vil SENACEM Y VENace

BRASIL. Constituicdo Federal do Brasil de 1988.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacéo Basica, 2017. BRASIL.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Resolucdo n® 01 de 03 de abril de 2002.
BRASIL, Lei de Diretrizes e Base. Lei n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996.

BRASIL. Decreto 7352 de 04 de novembro de 2010. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-denovembro-de-
2010/file. Acesso em: 5 ago. 2020.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. Lei n® 9394/1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso em: 05 ago. 2020.

BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei 8069/90. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm. Acesso em: 05 ago. 2020.

BRASIL. Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo. Secretaria da Educacdo do
Estado do Parand. Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/diretriz_edcampo.pdf.
Acesso em: 05 ago. 2020.

BRASIL. Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica nas escolas do campo.
Resolucdo 01 de abril de 2002. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1380 0-
rceb001-02-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 05 ago. 2020

BAGNO, Marcos. Pesquisa na escola. Edi¢des Loyola, 23° ed. 2009.

BARBOSA, E. F.; MOURA, D. G. DE. Metodologias ativas de aprendizagem na educacao
profissional e tecnolédgica. Boletim Técnico do Senac, v. 39, n. 2, p. 48-67, 2013.

CANI, J. B.; SANDRINI, E. G. C. SOARES, G. M.; SCALZER, K. Educacgéo e Covid-19: a
arte de reinventar a escola mediando a aprendizagem “prioritariamente” pelas TDIC.
Revista Ifes Ciéncia, edicdo especial, n. 1, p. 23-39, 2020

CAVALLLI, A; OLIVEIRA JUNIOR, Osvaldo Novais de. Potencial de superficie de filmes
de langmuir de fosfolipidios. Anais.. Sao Carlos: Departamento de Engenharia de Materiais-
Ufscar, 1992.

DESLAURIERS, j.-P. (1991). Recherche qualitative- Guide pratique. Montreal:
McGraw~Hill.

FERNANDES, G.W.R.; RODRIGUES, A. M.; FERREIRA, C. A. Mddulos tematicos
virtuais: uma proposta pedagogica para o ensino de ciéncias e 0 uso das TICs. Caderno
Brasileiro de Ensino de Fisica, v. 32, n. 3, p. 934-962, 2015

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) ISSN: 2318-4175
Novembro | 2022



SEMINARIO HACIONAL DO ENSING MEDIO ir
e osn an s o WS EINTERDIECIPLINARSDADE

Vil SENACEM ¥ VENAcE:

FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo. 10 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.
FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Séo Paulo: Paz e Terra, 2006

GADOTTI, Moacir. A questdo da educacéo e formacéo do educador: aprendendo com
minha propria histéria. Em Aberto, Brasilia, MEC/INEP, n. 34, 1980.

GAUTHIER. Clermont; MARTINEAU. Stéphane; DESBIENS. Jean-Frangois; MALO,
Annie; SIMARD. Denis. Por uma teoria da pedagogia. 3.ed ljui: Unijui, 1998.

IBGE-Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo Demografico, 2000.
Disponivel em: <www.ibge.gov.br>. Acessado em: 22 out. 2020.

MINAY O, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social. Teoria, método e criatividade.
18 ed. Petrdpolis: Vozes, 2001.Disponivel em:
http://www.faed.udesc.br/arquivos/id_submenu/1428/minayo_2001.pdf

NOVOA, Antonio. Formag&o de professores e profissio docente. In: . Os
professores e sua formacao. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

SOUSA, Maria Goreti da Silva. A formacéao continuada e suas contribuicdes para a
profissionalizacéo de professores dos anos iniciais do ensino fundamental de Teresina
Pi: revelacdes a partir de histdrias de vida. 2008, 130 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao — UFPI)

SOUZA, C. F. Aprendizagem sem distancia: tecnologia digital mével no ensino de lingua
inglesa. Revista Texto Livre, v. 8, p. 39-50, 2015.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacoes. 11. ed. rev.
Campinas: Autores Associados, 2011.

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) ISSN: 2318-4175
Novembro | 2022


http://www.faed.udesc.br/arquivos/id_submenu/1428/minayo_2001.pdf

y

SEMINARID HACIONAL DO ENSING MEDIO ENCONTRO MACIONAL DE ENSING
= EINTERCIECIPLINARIDADE

Vil SENACEM ~ VENACEI

REFLEXOES SOBRE A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DO PEDAGOGO
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RESUMO

O presente trabalho tem como principal objetivo analisar a formacéo e a construcdo da identidade
do pedagogo a partir de uma pesquisa qualitativa cujo instrumento utilizado foi a entrevista
semiestruturada com uma pedagoga no Centro Estadual de Capacitagdo de Educadores e
Atendimento ao Surdo (CAS). Partiu-se do pressuposto que, conforme Pimenta (1999) a identidade
do pedagogo é construida a partir dos significados sociais da profissdo, de sua constante revisao e
da reafirmac&o das préaticas consagradas culturalmente a luz das teorias existentes. Assim sendo, sua
identidade e formagao é um processo continuo atrelado aos aspectos socioculturais e histéricos. E
no ambito da atuacao profissional que o pedagogo tera as experiéncias para desempenhar seu oficio
com habilidades e competéncias necessarias, visto que estard em contato com os alunos, educadores
e demais profissionais, 0 que possibilitard momentos de socializagdo da préatica pedagogica. O
pedagogo na atualidade necessita se autoavaliar e refletir sobre suas metodologias de ensino e a
didatica desempenhada, tendo em vista proporcionar um ensino e aprendizagem contextualizado
com as necessidades dos alunos e as transformacgdes contidas nas sociedades contemporaneas, o
profissional que implementa essas agdes em seu planejamento permite expor uma educacéo
dialégica e humanizada, tendo como foco a construgdo ativa do processo educativo. A pesquisa
permitiu evidenciar, através da entrevista, a trajetoria da profissional pesquisada, tanto no meio
académico quanto as habilidades construidas para a sua atuacdo como professora. A pesquisa
bibliografica também possibilitou dialogar com os autores como Lima (2003), Tardif (2000), Claro;
Silva e Brojato (2021), Pooli e Ferreira (2017), Nicolau (2015) e Ndvoa (2008). Diante das reflexdes
tecidas considera-se que a identidade do professor esta relacionada as representacfes acerca da sua
vida profissional, pessoal, nas a¢des coletivas e nas vivéncias nas institui¢des de ensino, permitindo
0 autoconhecimento e autoconstrucédo da sua pratica pedagdgica e identidade docente.
PALAVRAS-CHAVE: Identidade; Formacéo de Professores; Pratica Pedagdgica.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo analisar o processo de construgdo da identidade
e formacdo do pedagogo bem como suas metodologias de ensino, suas vivéncias na institui¢éo
e sua atuacdo como professor, pois sabe-se que para atuar nessa profissdo € necessario ir além
do ensinar em sala de aula. O docente deve conhecer a realidade de seus alunos e buscar
implementar um ensino e aprendizagem que considere questes sociais, politicas, culturais,
historicas e econdmicas para que assim possa incluir as diversas visdes de mundo. Para fazer
essa discussdo, enfatiza-se a formacdo do professor, de como estd ocorrendo essa preparacao
para a pratica pedagogica que é tanto discutida na atualidade, sobre que profissionais estdo
sendo formados para atuar em sala de aula, ja que o docente deve estar sempre se capacitando
em busca de aprimorar seus conhecimentos para suprir as necessidades da sociedade
contemporanea, permitindo dessa forma desenvolver seu oficio com dedicagdo e competéncia.

21 Graduanda do Curso de Pedagogia, Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN,
gislainebezerra09@outlook.com

22 possui doutorado e mestrado em educagéo pelo Programa de Pés-graduagdo em Educacéio da Universidade
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Ser professor na atualidade ndo € uma tarefa facil, ha uma série de cobrancas e desafios
a serem enfrentados. O professor tem a funcdo de preparar os alunos para o viver em uma
sociedade extremamente competitiva. Com isso, o docente tende a desenvolver suas multifaces
a fim de que possa atender as normas da instituicdo tal como saber lidar com as exigéncias da
familia, que com o passar dos anos estd se abdicando de suas fungfes, deixando sob a
responsabilidade dos professores, mas sera que estes profissionais saberdo lidar com essas
demandas que estdo surgindo? Percebe-se que a educagao perpassar por um momento de muita
fragilidade e turbuléncia em virtude da falta de politicas publicas e de professores capacitados
para 0s novos curriculos que estdo surgindo e para isso é essencial que 0s mesmos estejam
constantemente realizando uma formacéo continuada a fim de que possa exercer sua profissdo
com maestria.

Dessa forma, os cursos que envolvem as licenciaturas devem propor conteddos e
pesquisas que possibilitem aos professores em formacéo a inser¢do nos ambientes escolares a
fim de que possam se familiarizar e construir sua identidade com os profissionais que ja atuam
na area vivenciando a realidade das escolas onde é possivel desenvolver suas praticas
pedagdgicas bem como habilidades e competéncias destinadas para o exercicio docente, pois é
na juncdo teoria e pratica que os educadores em formacdo poderdo compreender 0s problemas
existentes neste espaco e refletir como poderiam melhorar os processos educativos.

A pesquisa é de cunho qualitativo, permitiu realizar estudos envolvendo o
comportamento, 0s aspectos e o0s valores acerca da identidade docente, tecendo reflexdes sobre
0 desenvolvimento do profissional em um meio social em constante transformagao. Assim, para
a elaboracdo desse estudo foi realizado um levantamento de dados por meio de uma entrevista
semiestruturada. Optou-se pela entrevista semiestruturada por entendé-la como um processo de
interacdo social entre o pesquisador e o entrevistado visando a obtencdo de informacdes
inerentes ao objeto em estudo. Com relacdo a entrevista semiestruturada, Trivifios (1987)
enfatiza que esse tipo de entrevista valoriza a presenca do pesquisador e confere liberdade ao
entrevistado, ao responder as questdes permitindo que ele fale acerca de assuntos que se
desdobram a partir do tema central da pesquisa. A entrevista foi realizada com uma professora
da Centro Estadual de Capacitacdo de Educadores e Atendimento ao Surdo (CAS) situada no
municipio de Mossor6-RN, permitindo retratar suas vivéncias, metodologias de ensino e sua
pratica pedagogica ao longo da sua atuacdo como professora da rede municipal.

Para a escrita deste trabalho utilizaremos como embasamento tedrico os autores Lima
(2003), Tardif (2000), Claro; Silva e Brojato (2021), Pooli e Ferreira (2017), Nicolau (2015),
que teceram grandes reflexdes sobre o papel da identidade docente, as vivencias nos espagos
escolares tal como 0os momentos de socializagdo e mediacdo do conhecimento com os demais
profissionais da area de atuacdo, as acdes coletivas, o contato com o cultural e o histérico,
fazendo com que haja a construcao significativa da identidade docente possibilitando encontrar
pertencimento com sua atividade laboral.

REFERENCIAL TEORICO

A profissdo docente é de suma importancia para a sociedade, ja que é por meio
dela que os individuos poderdo se apropriar do saber socialmente construido, permitindo
desenvolver agBes cognitivas, ludicas bem como serem agentes do seu proprio processo
educativo. Salienta-se que o papel do educador deve ser o de mediador do conhecimento,
possibilitando a formacéo dos alunos para o viver em um mundo de constante modificacao.
Sabe-se que, no momento atual, as condi¢Ges societarias sdo multifacetadas e heterogéneas,
demonstrando um cenério cada vez mais complexo. Com isso, surgem questionamentos em
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relacdo a formacéo do professor da educagédo basica, sobre como formar um docente que saiba
agir diante de um contexto social repleto de profundas e rapidas mudancas. Analisa-se, assim,
que o professor deve estar sempre em busca de uma formagdo continuada a fim de que possa
suprir as demandas que irdo surgindo, colocando em pratica habilidades e competéncias
construtivas, tendo em vista desempenhar suas fungbes com maestria, profissionalismo e
dedicacdo. Dessa maneira, a construcao do educador se dé diariamente em contato com o social,
cultural, histérico, com a dialeticidade, significados e com a pratica educativa.

Diante disso dessas problematizacdes existentes no contexto atual da profissé@o docente,
perguntamos a entrevistada como ela se constituiu e se tornou uma professora, ja que durante a
formacéo inicial perpassou pelas experiéncias nos espacos escolares bem como realizou
estagios o que possibilitou vivenciar a rotina deste &mbito e construir acGes significativas
direcionadas para a sua atuacdo docente, sendo que a prépria respondeu que:

Eu continuo me tornando professor a cada dia quando chego na sala de aula. A
formacdo é essencial para a atuacdo pedagogica em sala de aula mas a pratica diaria é
um aprendizado continuo. Entéo para mim ndo me tornei professor quando concluir a
minha formacao em Pedagogia. Mas, é uma conquista muito valorizada por mim, mas
me torno professor sempre quando estou em sala de aula (PROFESSORA, 2022).

A resposta da professora vem corroborar uma critica & formacgédo de professores que
envolve determinada distancia em relacdo a realidade da sala de aula. N6voa (2008), discute
esse assunto ao afirmar que é preciso trazer a formacdo para dentro da profissdo, destacando,
assim, a emergéncia de as préaticas de formacgdo ocorrerem no contexto de trabalho. Para além
dessa critica, ha uma preocupagdo com a efetividade do trabalho docente, o que evidencia
também com novos paradigmas que devem nortear as politicas e os processos de formacéo
docente.

Sabe-se que a formacédo oferecida na universidade, de forma geral, busca incluir em seus
programas curriculares a teoria e a pratica tendo em vista possibilitar aos futuros professores se
familiarizar com os ambientes escolares e construir lagos afetivos, no entanto é visivel que
apenas a faculdade nao dispde de todo o conhecimento que precisamos, sendo que a pratica
oferecida € insuficiente para aprender a lidar com todo a complexidade que acontece na
instituicdo escolar. Assim, é necessario ir além para acompanhar as mudancas que estdo
acontecendo na sociedade contemporanea, buscar o contato com a sala de aula e demais
professores é de fundamental importancia para que haja essa socializacdo e dialogo sobre a
profissdo a ser exercida. Segundo os autores Claro, Silva, Brojato (2021, p.17)

[...] a identidade profissional do pedagogo escolar se constitui, principalmente, por
meio dos sentidos e significados trazidos por eles, caminhando para leituras possiveis
sobre a importancia da formacdo continuada e da praxis cotidiana nos diversos
contextos escolares.

Indagamos sobre como a entrevistada se enxerga enquanto professora, dado que é
essencial que este profissional possa desenvolver habilidades e competéncias necessarias, a fim
de que ocorra as a¢des cognitivas, motoras e intelectuais dos alunos, pois sabe-se que dentro da
sala de aula existem educandos com diversas particulares e dificuldades e que o educador terd
que sanar durante todo o processo de ensino e aprendizagem.

Eu me vejo uma professora preparada para enfrentar os desafios que a minha profisséo
tem exigido, ndo sdo poucos e essa fala ndo quer dizer que eu saiba de tudo mas me
sinto capacitada para o exercicio de minha profissdo que amo. Porque eu busco
continuamente conhecimento, eu realmente me dedico na minha formacdo
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continuada. Eu sou Pernambucana e minha formagao foi na 2UFPE, tive um professor
de Filosofia que era Alemdo e um dia, fez um comentério na aula que na Alemanha
para atuar como professor era necessario no minimo duas formagdes. N&o bastava ser
sO pedagogia. Na época causou essa afirmacéo dele mas hoje depois de 10 anos de
profissdo atuando em sala de aula entendo a importancia da necessidade de dedicacéo
do professor e estudo continuo (PROFESSORA, 2022).

Dessa forma, enfatiza-se que o professor dispondo da formacdo inicial e
continuada tal como promovendo préaticas de ensino construtivas e dialdgicas permite que o
processo de aprendizagem aconteca, fazendo com que os alunos sejam agentes do seu préprio
processo educativo. Para isso acontecer € necessario que o educador esteja sempre em busca de
reconstruir e se ressignificar sua imagem profissional e suas metodologias de ensino. E
necessario que o docente esteja aberto a inovar, a sair da sua zona de conforto, do ensino
tradicional, mondtono e da transferéncia do saber, os professores devem ter em mente que para
a educacéo evoluir busca-se que haja profissionais dinamico, equilibrado, criativo, proativo e
que transforme o seu local de trabalho em um lugar com pertencimentos e significados.
Questionamos a entrevistada sobre o que considera importante na sua historia de vida e
formacdo, que marcou o seu desenvolvimento pessoal e profissional, descrevendo, se possivel,
gue conhecimentos ou vivéncias alteram seu modo de pensar e organizar 0 ensino e a
aprendizagem. Sabe-se que a formacdo inicial possibilita ao professor sua inser¢do no mundo
do trabalho com as competéncias necessarias para o desenvolvimento de suas aptiddes nas areas
pedagdgicas, promovendo a relacdo entre a teoria e a prética. Sobre esse questionamento, a
professora relatou

A minha formacéo inicial foi essencial para minha profissionaliza¢do, no entanto eu
organizo a minha pratica pedagdgica com os desafios que encontro dentro da minha
sala de aula. Minha formagédo familiar é a minha base, ndo esqueco e ndo negdcio 0s
valores que minha familia me educou. O professor trabalha com formagéo humana,
espera-se que no minimo, um profissional com valores e ética (PROFESSORA,
2022).

Com isso, destaca-se a importancia do professor estar sempre pesquisando e
estudando dado que “[...] os conhecimentos profissionais sao evolutivos e progressivos e
necessitam, por conseguinte, uma formacdo continua e continuada. Os profissionais devem,
assim, autoformar-se e reciclar-se através de diferentes meios, apds seus estudos universitarios
iniciais” (TARDIF, 2000, p.7), tendo em vista proporcionar a estes educadores aprimorar suas
praticas pedagdgicas e suas metodologias de ensino em prol de uma educacdo pautada na nova
sociedade que ird surgindo, permitindo a este professor uma visdo ampla sobre o contexto
escolar e seus curriculos, isto €, propiciando organizar o planejamento das aulas de acordo com
a realidade vivenciada em sala a fim de que possa suprir as necessidades dos alunos. Assim, a
formacdo que envolve a profissdo docente esta relacionada a distintos questionamentos,
problematizacéo e autoavaliacdo sobre que cidadao esta sendo formado e se realmente no futuro
eles terdo a capacidade de construirem o seu préprio percurso historico, cultural, politico e
econdmico.

Perguntou-se sobre quais as impressdes pessoais sobre a escola, 0s professores
e 0s métodos de ensino do seu processo de escolarizacdo, j& que isso contribui para o
fortalecimento de sua pratica docente principalmente na sua autoavalicdo, no que poderia ser
melhorado em sua atuacdo assim como ter essa comparacao das suas vivéncias no periodo em

23 Universidade Federal de Pernambuco-UFPE.
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que ndo era educadora e as lembrangas de docentes que marcaram sua vida como aluna e de
como a educacdo, os individuos que frequentavam a sala de aula, os curriculos, a didatica e o
papel do professor no &mbito escolar.

Me recordo até hoje dos meus professores. Estudei em uma escola religiosa com muita
disciplina, respeito, e 0 ensino muito bom. Recordo dos meus professores até hoje,
tinha uma tia muito querida tia Nancy, ensinava ciéncias. Minha formacéao familiar,
estudantil e académica é a minha base para minha atuacdo (PROFESSOR, 2022).

A importancia dessa construcdo do professor e as referéncias que 0s demais
profissionais deram permitiram contribuir para sua formacdo pessoal e profissional com o
auxilio de seus familiares dando todo o apoio e suporte para conquistar a tdo sonhada graduacéo,
sendo que “A producdo da identidade, no caso dos pedagogos, também est4 vinculada a certos
objetivos que dizem respeito as praticas efetivas na profissdo” (POOLI, FERREIRA, 2017,
p.23), ou seja, € nas vivéncias nos espacgos escolares, com as familias e no social que pode haver
essa construcdo académica e profissional.

Questionamos sobre quais seriam as impressoes sobre 0s saberes de ensinar e 0 aprender
construidos ao longo da sua formacdo e carreira profissional, sendo que € necessario que o
professor esteja preparado para exercer suas praticas pedagogicas com competéncias e
habilidades, ou seja, quando se tem uma organizagdo, um planejamento e uma didatica propicia
que os discentes detenham uma formacdo por completo, ja que o docente estd comprometido
em desenvolver em seus educandos principios direcionados para serem independentes,
autdbnomos, criticos e problematizadores do seu espago vivido. Entdo ser professor é uma
doacdo de si mesmo para seus alunos, no qual esta envolvido em mediar os seus conhecimentos,
bem como, prepara-los para o0 mercado de trabalho.

Para mim ensinar é aprender, entdo quando a gente faz um plano de aula temos uma
proposta, um norte mas a interacdo na sala de aula pode levar a experiéncias
surpreendentes positivas e negativas também. Quanto ao aprendizado é continuo e
acredito muito no compromisso do professor. O professor precisa ser comprometido
com a aprendizagem de cada aluno que esta sob a sua responsabilidade independéncia
da dificuldade que ele tenha (PROFESSORA, 2022).

Dessa forma, o processo que envolve o ensinar e 0 aprender perpassar por agdes
continuas, possibilitando construir metodologias de ensino diversificadas para que o aluno
possa desenvolver a sua aprendizagem, ou seja, o educador deve estar sempre se aperfeicoando
em prol do progresso de seus alunos, no qual “[...] a formagdo de professores € a area que se
ocupa do modo como os professores aprendem a ensinar, aprendem a implementar mudancas
em suas acdes, a lidar com os dilemas profissionais e a desenvolver sua competéncia
profissional [...]” (LIMA, 2003, p.35), sendo que as habilidades dos professores estdo atreladas
as experiéncias e vivéncias diarias em sala de aula que devem fazer com que o docente
transforme essas praticas em uma aprendizagem critica e na autoformacdo pessoal e
profissional.

Perguntamos sobre a organizacao, planejamento e o processo de ensino-aprendizagem
em sala de aula, pois enfatiza-se a importancia de implementar o planejamento na pratica
docente, visto que isso permite uma visdo ampla sobre as atividades, tarefas e metodologias de
ensino a serem cumpridas em sala de aula bem como auxilia no funcionamento e na organizacao
da escola, seguindo os principios que consta no Projeto Politico Pedagogico (PPP).
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Faco planejamento anual no inicio de cada novo ano, planejamento enviado
semanalmente para a coordenacao da escola e a minha avaliagdo é continua, entrou na
sala de aula desde a atividade mais simples como contar uma coisa que fez no final de
semana, participacdo em comemoracdo da escola, como brincar na recreacdo, as
tarefas realizadas, as pesquisas realizadas, as apresentacdes dos trabalhos em sala de
aula, avaliagio escrita. E uma avaliacdo que da condicdes de vocé professor avaliar
diferentes aspectos da aprendizagem do aluno. A avaliacdo escrita ndo é o mais
importante nesse conjunto. A avaliagdo escrita diz muito pouco das habilidades e
competéncias dos alunos na minha opinido (PROFESSORA, 2022).

Analisa-se que o planejamento deve ser elaborado tendo como base a realidade
encontrada em sala de aula a fim de que possa suprir as dificuldades dos alunos, no qual os
elementos contidos devem ser como um guia para que a aula aconteca de forma sistematizada
e organizada, possibilitando a qualidade do ensino oferecido. Dessa forma, “Ao planejar suas
aulas de forma dindmica, ira favorecer o aprendizado do aluno, despertando nele o interesse
pelo contetido proposto, promovendo assim, estratégias de motivacao para a aprendizagem |[...]”
(NICOLAU, 2015, p.14), uma vez que o ato de planejar buscara refletir sobre o melhor caminho
a ser percorrido para que ocorra as habilidades necessarios para o desenvolvimento intelectual
dos educandos.

O papel do professor durante todo o processo de ensino e aprendizagem é permitir que
0 aluno seja agente do seu processo educativo, no qual sabe-se da importancia de desenvolver
uma aula dindmica, interativa e ladica a fim de que possibilite desenvolver a sua coordenagédo
motora e cognitiva. Com relacdo as referéncias usadas na pratica pedagogica da professora, ela
respondeu que utilizava o “Livro didatico proposto pela institui¢do de ensino, livros de interesse
sobre a educagao com temas especificos, artigos cientificos, dicionario, site, blogs entre outros”
(PROFESSORA, 2022), assim evidencia-se sobre a importancia do educador ndo se prender
apenas ao livro didatico, buscar outros meios de oferecer o contedo de forma contextualizado
e que instigue a participacdo dos alunos nas atividades propostas, com o intuito de ampliar o0s
conhecimentos.

Indagou-se a respeito da avaliagdo de sua pratica pedagogica (seus avangos, recuos e
desafios) tal como o que motivava a entrevistada em sua profissdo, ao que respondeu: “Eu
acredito que a cada dia a gente pode ser melhor que o dia anterior. E me esfor¢o para isso. O
meu compromisso com meus alunos. Gosto de da o meu melhor sempre. Entdo vou comparar
meu inicio e hoje. Com certeza hoje sou muito melhor” (PROFESSORA, 2022). Desse modo,
0 papel do educador é sempre estar em busca da formacédo continuada a fim de que possa
melhorar a sua pratica pedagogica em sala de aula, ja que isso permite ao mesmo ter uma visao
critica e problematizadora de sua profissao, pois “A formagao de professores remete-nos a um
processo de desenvolvimento de dimensdes pessoais e profissionais, estimulado pela associacéo
da maturacdo interna com as experiéncias de aprendizagem” (LIMA, 2003, p.35), entdo ¢ no
cotidiano da sala de aula e em contato com os alunos que o docente constroi experiéncias e sua
identidade profissional.

Assim, 0 percurso para que haja a formacao do professor perpassa por uma série
de influéncias que vao desde as acdes histéricas, politicas, econémicas, sociais e culturais a fim
de que possa estar preparado para exercer essa profissao com responsabilidade, competéncia e
maestria, ja que esta lidando com formacdo humana e contribuindo para o processo de ensino e
aprendizagem destes sujeitos. Com isso, o professor precisa dos alunos assim como os alunos
precisam do professor para que haja o desenvolvimento intelectual e cognitiva, sendo que para
ISSO acontecer € necessario que o educador esteja em constante reconstrugdo de sua pratica
profissional, em decorréncia das transformacdes que existem na sociedade é necessario oferecer
uma educacdo contextualizada com a atualidade. Assim, espera-se um profissional ativo e
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preparado para o exercicio docente, que possua identidade, personalidade e persisténcia para
colaborar com um ensino e aprendizagem pautado na humanizagdo, dialogicidade e na
socializagdo humana.

CONSIDERACOES FINAIS

O papel do professor na sociedade envolve principios que vao desde a formacao dos
individuos para o viver no meio social bem como prepara-los para o mercado de trabalho, com
isso € necessario que este profissional esteja sempre em busca da formacdo continuada e
adequando suas praticas e metodologias de ensino de acordo com as vivéncias e a realidade dos
alunos e do mundo globalizado e tecnoldgico. Salienta-se que o desempenho do educador em
sala de aula esta atrelado a sua identidade profissional, j& que 0 mesmo ird atuar por meio dos
valores éticos, morais, 0os construidos no seio familiar, na formacdo inicial e no espago escolar,
visto que o mesmo colocara em pratica esses ensinamentos, mas de acordo com suas atitudes,
subjetividades e particularidades.

Assim, a entrevistada retrata que a identidade profissional docente se constitui por meio
de uma percurso que foi desde os ensinamentos construidos no circulo familiar, na Educacéo
Basica e na formacdo inicial, mas que foi nos espacgos escolares, no contato com a realidade
institucional e com os alunos que a fez se tornar a professora que é hoje, preparada para lidar
com os desafios que irdo surgindo no decorrer de sua profisséo, e para isso acontecer o educador
deve adotar em suas praticas pedagdgicas a formacgdo continuada a fim de adequar suas
metodologias de ensino, os curriculos, a didatica e o planejamento das aulas de acordo com a
realidade vivenciada, isso faz com que o processo educativo flua naturalmente e tenha um maior
aproveitamento da aula. Desse modo, a entrevistada busca ser uma educadora criativa,
dindmica, problematizadora e consciente do seu papel como professora, que é de formar os
cidadaos o viver em um mundo de constantes transformacdes.

Considera-se que a construcdo da identidade profissional docente perpassa por relagdes
socioculturais, histdricas e politicas, ja que permitem evoluir e reconstruir sua pratica educativa
ao longo da sua carreira profissional. Dessa forma, pode-se enfatizar que o professor é visto
como um ser inacabado que vai se construindo gradativamente, € um processo que perpassa por
influéncias tanto pessoais bem como profissionais, possibilitando a este individuo construir
pertencimentos e significados com a profissdo. Sabemos da importancia do educador atuar com
dedicacdo e maestria, dispondo principalmente de uma metodologia e didatica inovadora,
construtiva e dindmica a fim de que possa instigar os educandos a participarem dos principios
educativos. Por isso, a formacdo docente é vista sempre como um momento de reflexdo,
criticidade e autoavaliacdo sobre a teoria e a pratica desempenhada nos espacos escolares, pois
é por meio disso que pode haver a qualidade no ensino e na aprendizagem bem como as
habilidades para a atuagéo docente.
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ANALISE DOS PROBLEMAS DA FORMACAO DOS PROFESSORES DE
PORTUGUES PARA A PRATICA DE ATIVIDADES DE LEITURA NAS SALAS DE
AULA DO ENSINO MEDIO

Luis Petrénio Pinheiro de Oliveira?*

RESUMO

Os professores de Lingua Portuguesa citam que sofrem de inimeros percalcos e
impedimentos para implementar atividades e contelidos na sala de aula, em especial, para as
acOes referentes a pratica de leitura de textos dos mais diversos géneros, sendo este
descompasso resultado de varios fatores resultantes na falta de formagdo e preparacdo destes
profissionais para mediar o ensino. O objetivo deste trabalho visa refletir e discutir sobre
como estas dificuldades afetam o trabalho dos professores de Lingua Portuguesa para a
organizacdo das atividades de leitura em sala de aula, principalmente no ensino médio.
Através da observacdo de textos de autores como REBELLO (2015); MUNIZ e VILAS
BOAS (2017); e NODOA (2019) possibilita-se a entrada numa discussdo e busca de
questionamento a respeito de como as dificuldades dos docentes para a construcdo de
metodologias impedem a consolidacdo e efetivacdo da construgdo de um espaco de mediagdo
e transmissdo de atividades de leitura que foquem no desenvolvimento da habilidade leitora
dos alunos. Por meio da observacdo dos fatores que influenciam neste problema, entende-se
ser essencial que aconteca uma reflexdo ao modo como ocorre a formagdo e qualificagdo dos
educadores na area de Lingua Portuguesa, para que se construam novas possibilidades de
acOes e atividades formativas, que podem ser organizadas e planejadas dentro das diversas
instituicdes e ambitos de ensino. Dentre estas atividades, propde-se o incentivo para acontecer
um dialogo entre os docentes, e a melhor qualificacdo do professor em graduagdo, permitindo
a este se utilizem dos conhecimentos construidos nestas para compreenderem novas
possibilidades de elaboracdo e organizacdo de aulas, que permitam a efetivacdo de atividades
leitoras nas salas de aula, sobretudo para os alunos do ensino médio.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo Continuada; Leitura; Professores.

INTRODUCAO

Mais especificamente, os professores de portugués pretendem a agdo prioritaria de
suas acOes docentes para o trabalho com a lingua e com a linguagem, como instrumento de
inspiragcdo para que seus alunos procurem entrar no universo da leitura, de maneira que este
tenha o interesse em ler, o utilizando para conhecer e saber histdrias, bem como para que este
possa olhar a sua propria realidade e do espaco em que esté inserido.

Em contrapartida, estes educadores afirmam terem dificuldade para implementar
atividades e didaticas de leitura de diferentes textos literarios dos mais diversos géneros e
gostos. Varios motivos sdo citados pelos professores para o impedimento de uma melhor
pratica de ensino, quer seja da prépria escola, dos proprios alunos, e também o impacto
dapropria formacdo académica deste. Mas como cada campo deste resulta neste déficit da
pratica de ensino?

Para entender essa massiva dificuldade é necessario compreender os motivos destes
fendmenos. Nesse trabalho, procura-se a realizacdo de um questionamento e reflexdo sobre
como este diferentes fatores atrapalham na introducéo da pratica docente, com o proposito de
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construir atividades que leve a consolidacdo de uma comunidade leitora, através do
desenvolvimento dos préprios alunos. Cada problema é colocado a tona de modo a retratar a
realidade do ensino da leitura em sala de aula, sendo além das dificuldades, trazidos os
caminhos para a melhora do ensino.

A metodologia usada para a producdo desse trabalho é de natureza qualitativa. Ela se
volta para a pesquisa de textos de producdo académica, como artigos, com foco em responder
um questionamento bastante critico que paira a educacdo e que, simultaneamente, trard o
fortalecimento do ensino como a espinha dorsal da construcdo de um cidaddo. Os pontos e
discussdes apresentados no texto apresentado sdo essenciais na compreensdo sobre a
importancia, as dificuldades e os caminhos para a melhora da formacéo dos professores para a
pratica docente, em especial, 0 ensino da literatura em sala de aula.

A IMPORTANCIA DAS PRATICAS DE LEITURA NA SALA DE AULA

Para ensinar, o professor precisa conhecer como funciona o universo de ensino e a
area a qual ird prestar os servigos didaticos. Esse conhecimento deveria ser fundamental para
que os educadores sejam formados de maneira que usufruam de suas habilidades docentes
para utilizad-las dentro da realidade escolar a qual estd exposto, e de acordo com seu
planejamento e metodologia de ensino.

Segundo Rebello (2015), um professor precisa sempre estabelecer e construir praticas
de ensino que sejam voltadas para estabelecer no estudante no desenvolvimento de suas
habilidades linguisticas e comunicativas para que estes se desenvolvam e construam
conhecimentos e se torne um sujeito critico, que saiba interpretar e compreender cada objeto
linguistico presente num emaranhado de texto, construindo um senso critico e interpretativo
sobre uma infinidade de escritos, dominando novos conhecimentos sobre o cotidiano e o
espaco em que este esta presente.

No contexto escolar, o ensino da leitura sempre foi visto como primordial no universo
escolar para que os estudantes construam e desenvolvam sua capacidade leitora, e se
abrindo para a construcdo e do crescimento do ser humano, em razdo dela fornecer
aprendizados impares para qualquer estudante, motivando que este se abra para literatura e
goste de ler inimeros textos e se sentam inspirados para buscar por derivados tipos de livros,
com uma infinidade de temas que ele pode pesquisar e buscar.

O trabalho para o desenvolvimento e realizagdo da atividade leitora no ambiente
escolar deve ser sempre uma tarefa construida e executada de diferentes formas pelos
educadores em seu trabalho pedagogico, visto que a leitura ndo é uma atividade para,
simplesmente, apenas olhar obras, mas de processos de desenvolvimentos de letramentos.
Letramentos estes que, para Galvan e Remenche possibilitam:

[...] tornar a aquisicio de conhecimentos um processo mais real
proporcionando  situagcBes concretas com a linguagem, em todas as
disciplinas, desenvolvendo a oralidade, a leitura e a escrita como funcéo
social. O convivio com a lingua escrita tem como consequéncia mudangas no
uso oral da lingua e do vocabulario. (GALVAN; REMENCHE, 2014, p. 4-5)

Na escola, atividades precisam ser desempenhadas visando permitir ao aluno ter
acesso e construir habilidades de leitura, de modo a permitir que estes saibam compreender e
se utilizar dos infinitos conhecimentos linguisticos, de maneira que o estudante possa usufruir
do héabito de ler para conseguir construir construcdes e situac@es enunciativas para poder se
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expressar de maneira critica, de maneira a compreender diversos tipos de escritos que
circulam e se apresentam nos inUmeros meios sociais de sua existéncia.

Nesse sentido, pode-se traduzir que o trabalho com a leitura no mundo escolar “visa
possibilitar ao aluno o contato com diversos contextos de uso da linguagem, orais ou escritos,
para apreender a adequé-la as diversas situagdes vividas no cotidiano” (Moura; Martina, 2012,
p. 90).

Para permitir que os estudantes conhegcam e utilizem das diversas possibilidades da
linguagem atraves das praticas de leitura, o profissional de ensino precisa saber se utilizar de
multiplos recursos dentro da sua sala de aula, principalmente se adaptando a realidade do
aluno e o nivel de leitura que ele carrega. A selecdo de materiais deve ser feita de forma bem
escolhida pelo educador, procurando se voltar para uma escolha de textos que permitam
realmente aos estudantes construirem a producédo de habilidades de compreenséo de sentidos e
interpretacdo de cada enunciado presente em cada ideia construida nos textos lidos.

Cabe ao educador prepara o aluno para conhecer os diferentes tipos de textos,
procurando-o levar a ter experiéncia leitora, e de modo entender a importancia de cada
conteldo e de cada género existente, indo da leitura dos materiais que o aluno tem um
determinado dominio, passando com o passar do tempo a estudar e trabalhar géneros que
precisam de um nivel de compreensdo maior e de uma maior atencdo para a sua leitura e
futuro entendimento.

Esse procedimento de mediacéo e de fortalecimento da acéo leitora é essencial para o
desenvolvimento da construcdo de ideias e de conhecimentos dos estudantes. Afinal,
“contamos sempre com o conhecimento que ja temos € com as experiéncias que ja vivemos
para se apoderar de qualquer leitura. Através do seu texto, o aluno pode manifestar suas
preferéncias, suas experiéncias, sua historia e crenca, ou seja, ele revela a si mesmo”
(GALVAN; REMENCHE, 2014, p.16).

E através do momento que o aluno 1é e conhece as obras que este se conhece como
leitor, que este podera conseguir se transformar em um individuo ativo e critico que pensa a
realidade, e comeca a refletir sobre a sua postura social, construindo um novo olhar para o
mundo e 0 espago onde vive, tornando-se um novo cidaddo que exercer melhor os seus
deveres e a¢des no cotidiano.

O educador precisa ir a encontro ao aluno nos momentos de mediagéo e construgédo de
exercicios de leitura, por estratégias de interacdo, e, a0 mesmo tempo, de motivacao, para que
0 aluno construa vivéncias de leitura e crie interesse e vontade de ler. As a¢fes educacionais
presentes e realizadas dentro da escola podem fortalecer a autonomia do estudante, e a
possibilidade deste produzir e construir textos e a se conhecer como integrante da sociedade
em todos 0s seus aspectos.

AS DIFICULDADES PARA EXISTIR A PRATICA DE LEITURA NAS SALAS DE
AULA: UM PROBLEMA ORIUNDO DE VARIOS EIXOS

Por outro lado, mesmo sendo importantes na formacdo social do estudante, o0s
professores ainda ndo conseguem realizar atividades de leitura em sala de aula. 1sso, pois
segundo Sousa, Carvalho e Marquéa:

Apesar de ser esse instrumento de grande relevancia para o ensino, a escola
sob muitos pretextos ainda ndo reconhece a capacidade transformadora do
texto literario, deixando-o a margem em funcdo de praticas que, muitas
vezes, ndo contribuem para a formacdo do aluno leitor, nem tampouco um
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aluno consciente de seu papel social e critico perante as posturas pessoais.
(SOUSA; CARVALHO; MARQUEA, 2017, p. 300).

Nisso, € nitido a existéncia de uma “crise da literatura” (RODRIGUES; BAGON, p.
274), que ndo tem uma causa gincana e especifica, mas sim, de um conjunto de fatores que
provocam esta problematica. Primeiramente, existe a questdo dos préprios estudantes da
educacdo basica, que tem uma péssima recepcdo para os estudos com a leitura e o interesse
por ler textos literarios. Esse desinteresse vem de uma cultura, que infelizmente, se deu em
parte destes ndo darem a minima para a possibilidade de conhecerem e se deslumbrarem-se
com textos literarios, por considerarem esta préatica chata e cansativa.

O d4dio construido por estes jovens acontece em razdo dos estudantes, especialmente
do ensino médio, ndo terem desenvolvido uma ansia de leitura desde pequenos. Além de, no
seu processo de formacéo, o estudo com a leitura ter muitas vezes sido colocado em segundo
plano para a discussdo de temas relacionados & gramatica, que embora tenham sua
importancia nos estudos linguisticos dentro da educacdo bésica, ndo possibilitam o aluno
adquirir o poder de interpretar e compreender a infinidade de textos e livros que estes estdo
expostos em seu processo de formagéo escolar.

Nos casos em que ha a realizacdo de atividade de leitura no campo escolar, ela foca
apenas nos textos considerados “canones” nos materiais didaticos e relacionados as
tradicionais eras e momentos literarios, e 0s autores mais conhecidos. Mas mesmo estes textos
sdo estudados de forma arbitraria, ou seja, estudar um texto como o Memarias Pdstumas de
Bras Cubras apenas por ser um contetido obrigatdrio nas discussdes sobre Machado de Assis
ndo é recomendavel correto, principalmente sem acdo metodoldgica que mexe realmente com
0 interesse do discente para com o livro. Torna-se necessario que os alunos sejam instruidos e
preparados para conhecer o texto, por materiais e recursos didaticos, que estejam relacionados
ao livro abordado na aula, instigando o aluno a querer conhecer a obra, e procurar
compreender a historia que o discente vai conhecer.

A utilizacdo de recursos multimidiaticos e multidiversos podem se tornar recursos
essenciais no ensino atual em que se encontram jovens, 0S quais apresentam um
comportamento diferente do adolescente de duas décadas atras. Os rapazes e as mogas de hoje
estdo cada vez mais presos a novos gostos e costumes, principalmente para verem videos e
mensagens que carregam novos géneros, COmo 0S memes, que surgiram com a ascensao do
mundo digital. Os jovens estudantes do nivel médio estdo cada vez mais presos a este
universo emergido, no qual passam mais tempo vendo redes sociais, como o WhatsApp e o
Instagram, do que em usufruir do ato de ler para ampliar os seus conhecimentos e ativar suas
habilidades de compreensdo de mundo e de senso critico.

Mas também ha casos que os alunos querem ler, mas apenas as histdrias e assuntos
que Ihe interessem, como as histdrias de terror, de aventura e de fantasia. O professor deve
estar atento a esse conjunto de mudancas e adaptar a sua metodologia de ensino a realidade de
seus alunos, para através dos géneros que estes estudantes estdo acostumados para construir
exercicio e planos de aula através destes novos géneros indicados em novos tipos de culturas,
das quais os estudantes podem ser inspirados e inseridos neste universo, criando nestes jovens
um interesse maior em ler.

Por outro lado, o trabalho do docente em motivar alunos “modernizados” em relacao
ao que querem ver, assistir, ouvir e fazer pode enfrentar dificuldade e desvantagem quando os
professores que chegam a docéncia estdo entrando no ambiente escolar sem terem a
preparacdo necessaria dentro da academia para o conhecimento sobre a literatura e o trabalho
para com o0s inimeros textos literdrios existentes.
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Muitos dos educadores que concluiram os seus cursos de graduagdo afirmam que
sairam de seu processo formativo sem um tipo de experiéncia e préatica de atividades de leitura
em sala de aula. Embora na universidade haja disciplinas e atividades que trabalhem com a
leitura e o conhecimento sobre diferentes obras, ainda existe um estudo literario nos Cursos
de Letras que navega mais para 0 conhecimento dos canones, colocada sobre uma leitura
forcada, feita por apenas um objetivo: a nota.

O professor em formacédo na graduacdo, muitas vezes, ndo é instigado a se transformar
em um profissional-leitor, para ter experiéncia de leitura e para compreender como utilizar os
seus conhecimentos sobre os livros lidos para desempenhar uma didatica e metodologias de
mediacdo de leitura, como forma de estimular os alunos, especialmente os de nivel médio, a
construirem habilidades de compreensdo e decodificagdo sobre a mensagem apresentada no
conteddo de diversos géneros existentes.

Para Garcia-Reis; Silva e Martins (2018):

[...] se os alunos em formacdo para a docéncia em Lingua Portuguesa ndo
vivenciarem experiéncias formativas que tratam a linguagem como prética
social, havera um risco de se desenvolverem praticas de ensino de lingua que
ndo considerem as atuais prescricdes para este trabalho, ndo contribuindo
para a real insercdo de seus alunos em atividades sociais mediadas pela
linguagem. (GARCIA-REIS; SILVA; MARTINS, 2018, p. 15).

Infelizmente, esta € a realidade. A falta de espaco para a discussao de textos literarios,
passando pela leitura de historias de infinitos géneros produtivos, impediu que muitos
docentes tivessem a aquisi¢do de uma gama de conhecimentos basicos que seriam suficientes
para promover o0 ensino nos variados periodos de formacéo escolar de jovens e adolescentes.
Com isso, o cronograma de estudos voltados para a formacdo literaria desses individuos ficou
mais dificil de ser elaborado em virtude dessa falta de experiéncia, que poderia ser essencial
para impor com maior maestria a pratica leitora numa determinada comunidade escolar.

Assim, os jovens professores estdo sendo realmente jogados para a pratica docente no
sistema escolar sem ter uma nogdo real de como conduzir atividades metodoldgicas capazes
de permitir aos alunos, tendo que conduzir a métodos precarios para o estabelecimento do
ensino em sala de aula.

A situacdo é mais problemética para os educadores que ja estdo a algum tempo
atuando no campo escolar. A maioria dos educadores afirma nao contar com possibilidades de
qualificacdo e de uma complementacdo para melhorarem suas praticas de ensino e 0s seus
conhecimentos sobre os recursos metodoldgicos que podem ser usados para promover um
espaco de interacdo em sala de aula com os estudantes, espaco esse, que poderia ser usado
como recurso para os alunos adquirirem as competéncias basicas que vao fortalecer o seu
conhecimento e o seu desenvolvimento como ser humano e como individuo.

Para Nodoa (2019), a escola deveria ser o local para que se abra a chance de os
educadores refletirem e repensarem como estdo construindo o trabalho docente, procurando
que as professores tenham “inspiragdo para motivar suas aulas e manter relagdes
fundamentais, trocas de experiéncias e de conhecimentos para incentivar dessa forma, ainda
mais, o processo de ensino e aprendizagem da leitura” (DENGO, CASTELA, 2015, p. 14).

Entretanto, existe ainda uma inércia nas unidades escolares em procurar construir
processos de inovacdo da formacdo de professores, afirmando ndo haver condicdes de
implementacdo deste processo por falta de abertura desses espagos em uma atmosfera criada
de que “enraizar a formagao continuada nas escolas contribui para fechar os professores em
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praticas rotineiras e mediocres, ndo Ihes permitindo o acesso a novas ideias, métodos e
culturas”. (NODOA, 2019, p. 10).

O impacto tende a ser negativo para a ampliacdo da formacao pedagdgica do proprio
educador, pois embora este possa se usufruir de cursos, oficinas e eventos para a ampliacao de
seus conhecimentos metodoldgicos, ndo tem como garantir se as praticas compreendidas e
observadas nestes encontros podem funcionar de maneira real dentro de sua sala de aula,
devido as condicBes do espaco, e mesmo, a realidade que os préprios alunos estdo vindo
assistir as aulas e o seu interesse pelos conteudos ministrados, deixando dubia a efetividade de
uma dado planejamento da aula num dado contexto e realidade escolar.

A falta de unido dos educadores para refletirem e pensarem as préaticas pedagogicas de
ensino, em especial, sobre a leitura, impede que haja uma conexdo entre os docentes para
conversarem sobre praticas educacionais com o0s estudantes, diminuindo a chance da
construcdo e estabelecimento de novas possibilidades de agregamento dos educadores de
compreenderem novas e diversas possibilidades de atividades em aulas, e as utilizar para
ativar o aluno para criar e construir sua habilidade leitora.

A falta de formacdo atrapalha bastante o planejamento de aula, principalmente para
executar atividades ligadas a literatura. Muitos alunos ndo vao querer ler um livro a partir de
uma metodologia chata e desestimulante. Por isso, a formacdo precisa trazer praticas
educacionais que aproximem o estudante do ensino e mais especificamente no ensino da
literatura, capazes de auxilia-lo no seu desenvolvimento como leitor.

CONSIDERACOES FINAIS

O problema para a dificuldade de professores, especialmente do nivel médio, de
propor e mediar atividades e conteldos de leitura aparece e se forma por varias frentes.
Muitos docentes tém dificuldades em mediar aulas e propor contetdos para os seus alunos.
Uma das motivacOes para a presenca dessa realidade é que os educadores ndo tém em sua
formacédo inicial a possibilidade real de exercer a educacdo na sua total pratica. Isso piora na
formacgdo continuada que quase ndo existe e, quando essa possibilidade aparece, néo
acrescenta em nada na formacdo do docente. E o préprio estudante também se encontra
desmotivado e desinteressado para querer ler porque formou um pensamento que as
atividades de leitura sdo desestimulantes e chatas, e se interessa mais em assistir videos e
conversar em redes sociais do que em ampliar os seus saberes.

As solucdes para esta questdo tdo complexa devem ser construidas e trabalhadas por
todos os entes envolvidos. E dificil esperar que o estudante passe a de repente gostar de ler e a
praticar leitura, principalmente, quando ndo tem interesse por este tipo de atividade, por conta
da cultura construida pelos jovens por conta de seu passado de deixar de lado a pratica leitora,
dificil o forcar a exercer o habito de ler livros, pois este criara uma visdo negativa sobre esse
habito, e a0 mesmo passe a criar uma visdo negativa da escola, que o desestimulara de querer
apreender.

O educador tem a misséo de levar a leitura para a sala de aula, permitindo ao discente
estabelecer a vontade e o desejo de ler diferentes matérias, obras e histérias diversas, o
permitindo construir senso critico que o permita refletir sobre 0 mundo e sobre os assuntos
que invadem o cotidiano. Para realizar esta tarefa munindo-se de multiplas capacidades
metodologias, 0s educadores devem construir o dominio da construcdo de atividades leitoras
voltadas para o ambiente escolar.

Nisso, surge a necessidade de este seja preparado desde sua formacdo na graduacdo
para que este esteja preparado para o processo de mediacdo de leituras. Cabe aos cursos de
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Letras das instituicbes universitarias construirem portas para ampliar as discussdes sobre
leitura, permitindo ao futuro professor conhecer diferentes obras de maneira que,
simultaneamente, aconteca a discussao critica destas, de modo a preparar o educador para
conhecer acdes metodologicas que podem ser aplicadas por este em sala de aula com 0s
diversos tipos de textos conhecidos e mexidos.

Ainda é necessario que as instituicdes de ensino dos mais diversos @mbitos promovam
ou busquem dar aos professores de Lingua Portuguesa e aos de outras disciplinas
possibilidades deles capacitarem a sua formacdo como docente. Através de acdes de formacéo
continuada, que construam dialogos entre os educadores sobre a construcdo de atividades,
projetos e acdes de ensino que possam ser interessantes e que permitam a aquisicdo de
habilidades importantes para os alunos. Assim, a escola darad a esses profissionais a
oportunidade de melhorar as suas aptidées como transmissores de conhecimentos, garantindo
assim que eles possam garantir a fluidez e a total aprendizagem dos assuntos e a harmonia no
ambiente escolar.
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AS REPRESENTACOES DOS POVOS INDIGENAS NO LIVRO DIDATICO DE
HISTORIA DO ENSINO MEDIO

Ewerton Rafael Raimundo Gomes®
Patricia Cristina de Aragao?

RESUMO

As representagBes construidas sobre os povos indigenas nos livros didaticos de historia, nos
permitem perceber o lugar de interpretacdo cultural sobre estes grupos étnicos e também a maneira
como o material didatico elabora visdes sobre suas historias e culturas, muitas vezes ausentando
tematicas importantes do viver cotidiano que ndo sdo privilegiadas no contetido do livro. Este artigo,
visa refletir sobre a auséncia de saberes indigenas na perspectiva das préaticas de cura e que fazem
parte do saber dos povos indigenas e que, no entanto, ndo povoam a escrita do livro didatico.
Tomamos como evidéncias, os estudos de (BARBOSA, 2019), (CAVALHEIRO; COSTA, 2012),
(SANTQOS, 2020) e (BITTENCOURT, 2004) para a partir deles discutir nossas argumentagdes sobre
os povos indigenas. Trabalhamos metodologicamente a partir da pesquisa bibliografica e
documental, tendo o livro didatico do ensino médio como fonte de pesquisa. Trata-se de uma
pesquisa de mestrado em andamento, articulada ao programa de P6s-Graduagdo em Formacéo de
Professores da Universidade Estadual da Paraiba, em que apresentamos reflexGes iniciais sobre
leituras e pesquisas que estdo sendo encaminhadas. Percebemos que educar o ensino médio na
perspectiva dos povos indigenas, suas historias e culturas perpassa por trabalhar praticas que fazem
parte de seu universo, como as praticas de cura, que, no entanto, estdo ausentes do material didatico
e pedagogico.

PALAVRAS-CHAVE: Povos indigenas; Livro didatico; Historia; Ensino médio.

INTRODUCAO

O livro didatico de Histdria é percebido dentro de sala de aula enquanto uma grande
ferramenta que possibilita o didlogo nas relac6es de ensino-aprendizagem no cotidiano escolar,
neste sentido, 0 mesmo se coloca como importante no que se diz respeito a tematica indigena e
como o0s povos indigenas e suas diversidades podem ser debatidas em sala de aula.

Este artigo, visa refletir sobre a auséncia de saberes indigenas na perspectiva das praticas
de cura e que fazem parte do saber dos povos indigenas e que, no entanto, ndo povoam a escrita
do livro didatico, analisando principalmente como a tematica indigena vem sendo excluida dos
debates nos livros didaticos, trazendo assim, a criacdo de politicas publicas educacionais com
0 intuito de uma maior discussdo sobre os indigenas nas escolas.

Problematizamos a importancia das politicas publicas educacionais que priorizem
dentro de sala de aula um ensino diverso e plural, destacando a participacdo dos povos indigenas
e dos movimentos sociais indigenas para que a tematica indigena fosse discutida em sala de
aula ndo mais com uma visao estereotipada sobre os mesmos.

Trazendo assim, a importancia destas discussdes no Mestrado Profissional em Formacéo
de Professores - PPGFP da Universidade Estadual da Paraiba, e como as praticas pedagdgicas,
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sobre 0s povos indigenas estdo sendo debatidas no mestrado, trazendo esse debate a partir da
analise do poema “A Escola” de Paulo Freire.

Temos enquanto aporte tedrico, os estudos de (BARBOSA, 2019), (CAVALHEIRO;
COSTA, 2012), (SANTOS, 2020) e (BITTENCOURT, 2004) para a partir deles discutir nossas
argumentagdes sobre 0s povos indigenas.

LIVRO DIDATICO DE HISTORIA E AS TEMATICAS INDIGENAS

Por muito tempo os livros didaticos, no que se referem aos povos originarios, foram
utilizados como instrumento para perpetuacdo do debate eurocéntrico, onde os povos indigenas
apareciam enguanto seres barbaros, sem Histéria, com uma unica cultura, foram colocados
como fora do progresso civilizatorio ou atrasados ao longo da Historia reafirmando o
sentimento do colonizador da nagdo, como dialoga (BARBOSA, 2019, p. 13)

Nesse sentido, os livros didaticos no Brasil sdo utilizados no discurso de afirmacéo da
nacionalidade, e ao serem adotados como instrumento metodoldgico do conhecimento
escolar passam a reafirmar o pensamento dos colonizadores, ou seja, que os indigenas
eram pessoas atrasadas, infantis, que deveriam ser tutelados pelo estado, ademais de
serem vistos como preguigosos, ficando restritos ao folclore.

Os povos originarios ao serem representados nos livros didaticos dessa forma, de forma
folclorizada, ajuda a perpetuar na sociedade esta imagem de seres sem mdltiplas culturas
complexas e diversas, que ficaram apenas no passado do Brasil Coldnia, que vivem apenas
numa parte isolada das matas brasileiras, que ndo ocupam os centros urbanos brasileiros, e que
ndo tem contato com a sociedade e seus mecanismos capitalistas.

Desta forma, as escolas foram ferramentas essenciais, que perpetuaram por muito
tempo, através do livro didatico, estes discursos eurocéntricos, colonizadores que trouxeram
um sentimento de nacionalidade brasileira, onde os povos indigenas e suas culturas foram
representadas enquanto atrasadas e que nao deveriam estar de forma assidua em nossos
sentimentos de pertencimento de nag&o.

Algumas leis foram criadas no sentido de trazer debates mais igualitarios, diversos e
coerentes, no que se diz respeito ao debate sobre os povos indigenas em sala de aula, como
também no prdprio livro didatico, uma das maiores politicas publicas educacionais que visam
trazer os debates sobre 0s povos originarios de forma respeitosa e diversa, que é importante
afirmar que foi institucionalizada a partir da luta dos povos indigenas e dos movimentos sociais
para que tais politicas fossem concretizadas. Como pode-se denotar a partir da fala de (SILVA,
2021, p. 204)

Como o ocorrido com as varias mobilizagdes dos povos indigenas em Brasilia, DF,
no periodo da Assembleia Nacional Constituinte, entre 1987 e 1988, nas visitas aos
gabinetes dos deputados constituintes, a participag¢do nas discussées em plenérios e
durante as votacBes dos parlamentares no Congresso Nacional, resultou no
reconhecimento dos direitos indigenas fixados na Constituicdo Federal promulgada
em 1988 e vigorando.

Denota-se aqui, a importancia dos movimentos sociais indigenas, trazendo os proprios,
enguanto protagonistas por suas conquistas e reivindicacdes, um debate sobre o qual o livro
didatico de Historia poderia trazer para suas discussdes. Assim, percebe-se o carater importante
da participacdo na luta por reivindicaces e por leis que assegurem seus direitos constitucionais
e nas suas proprias diversidades de ser indigena, das suas multiplas culturas e sociodiversidades.
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A respeito dessas leis, trazemos aqui a lei que falamos acima, que é justamente a Lei
11.645 de 2008 vem a tentar reverter a construcao historica da realidades que estes vivem e
escolar que se tem sobre o0s povos indigenas e afro-brasileiros, como também no livro didatico,
como salienta (GOMES; SILVA; CASAGRANDE, 2020, p.5-6)

Entrou em vigor em 2008 a Lei 11.645 (Brasil, 2008), que instituiu a obrigatoriedade
do ensino de historia e cultura afro-brasileira e indigena nos estabelecimentos de
Ensino Fundamental e Médio. Essa lei altera o artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases,
Lei 9.394 (Brasil, 1996), criando como adendo a Lei 26-A (com a mesma redacéo).
[...] A Lei 11.645 (Brasil, 2008) foi um avango conquistado pelos movimentos
indigenas, visando maior visibilidade e reconhecimento de suas histérias e culturas,

proporcionando ao povo brasileiro o direito de conhecerem sua ancestralidade.

Denota-se assim, a importancia das politicas publicas educacionais e da luta dos povos
indigenas para que seus saberes, conhecimentos, culturas e diversidades sejam percebidas no
cotidiano do contexto escolar, onde o livro didatico de Historia passa a ser utilizado ndo mais
enquanto ferramenta de um discurso preconceituoso, mas agora vem a ser um mecanismo que
potencialize os processos de ensino-aprendizagem escolar de forma diversa.

O livro didatico acaba sendo nas escolas brasileiras, em decorréncia de suas estruturas
e aparatos enquanto um dos Unicos materiais didaticos que os alunos e alunas vem a ter acesso
e que levam a construcdo da identidade dos estudantes e de sua cidadania, os livros didaticos,
neste caso, 0s de Histdria, devem trazer o didlogo de como os alunos e alunas vivem e
experimentam as diferencas e diversidades em sociedade e como devem respeitar estas. Mesmo
assim, a imagem que os estudantes vém a ter dos indigenas sdo a de seres da floresta, como
destacam (CAVALHEIRO; COSTA, 2012, p. 9)

A imagem das sociedades indigenas, que geralmente os alunos guardam, continua
sendo estatica: individuos vivendo em pequenas aldeias isoladas na floresta,
representando um passado remoto, desfrutando do que a natureza oferece. Trata-se de
uma visdo romantica e folclorizada da figura do indigena brasileiro, demonstrada nas
respostas obtidas.

Ao percebermos 0s povos indigenas enquanto seres do nosso folclore, com uma visao
romantizada, denotamos a importancia que o livro didatico traz para a sala de aula ao debater
sobre os povos indigena nas escolas. A escolha do livro didatico que cada escola adota, acaba
sendo dos professores, segundo o Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD, onde muitos
professores acabam inserindo o livro didatico como recurso central das relacdes de
aprendizagem, ao invés de percebé-lo enquanto um recurso complementar escolar. Entéo, nas
selecdes dos livros didaticos de Histdria, devemos perceber a construgdo do livro didatico e as
linguagens empregadas em seus discursos. Como afirma (BITTENCOURT, 2004, p. 314)

Na elaboracéo do livro didatico, cujos limites séo evidentes, é preciso dar atengdo aos
conteldos expressos. A escrita de um texto didatico requer cuidados, por se tratar de
uma producdo de adultos destinada a um publico de outra faixa etéria e de outra
geracgdo. A terminologia empregada ndo pode ser complexa, mas requer precisao nas
informacdes e nos conceitos. Da mesma forma, as explicacdes ndo podem ser
extensas, devendo ser simples sem simplificar.

O livro didatico, ao ser escolhido pelo professores, deve ser analisado 0s discursos que
0 mesmo esta imbuido, seja nos discursos verbais e ndo verbais, escritos ou ilustrativos, onde
sua escrita deve estar de forma onde os alunos e alunas possam entender, de forma simples, mas
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ndo simplificada, como determinados debates estdo inseridos no livro didatico, como dialogam
(GOMES; SILVA; CASAGRANDE, 2020, p.7)

Os livros didaticos abordam diferentes assuntos, contextualizando-os aos alunos por
meio de imagens, textos e atividades. Esse material tdo presente em nas salas de aula,
auxilia na formac&o dos educandos e os auxilia a formar suas primeiras impressoes de
mundo.

Portanto, torna-se como importante que os livro didaticos de Historia, tragam a temética
indigena de forma onde seus discursos ndo sejam preconceituosos e estereotipados, alinhados
com o discursos eurocéntrico, e € na escolha dos professores pelo livro didatico que vai ser
inserido dentro de sala de aula onde os povos originarios sejam percebidos e representados nas
suas sociodiversidades histéricas. Como dialogam (SILVA; AMORIM, 2016, p. 168)

O(a) professor(a) tem o comprometimento de oferecer as ferramentas para fomentar
0 pensar e o0 agir, e ndo ficar no comodismo de querer o pronto e acabado, entendendo
que o livro didatico ndo é um material insignificante, mas compreende e abrange uma
das possibilidades na construcdo do conhecimento.

Os livros didaticos, sendo esta ferramenta utilizada em sala de aula deve ser utilizado
enguanto fonte para acrescer nos debates nas escolas como forma de alavancar os processos de
conhecimento e saberes (escolares ou ndo) dos estudantes, trazendo consigo a criticidade
necessaria para com que os alunos e alunas construam suas identidades e cidadanias.

Neste contexto, pensamos a tematica indigena como importante nos livros didaticos de
Histdria, no que se refere a construcdo de um pensamento critico sobre 0s povos originarios,
respeitando suas culturas e diversidades.

Pensamos assim, no livro didatico, enquanto um instrumento que permite que os saberes
sejam debatidos e compreendidos dentro de sala de aula e do contexto do cotidiano escolar,
assim, torna-se necessario, que os saberes e as culturas indigenas estejam presentes cada vez
mais nas discussdes em sala de aula, mesmo muitas vezes ndo tendo sua validagdo necessaria
nos debates por alguns docentes e escolas, como afirmam (SILVA; AMORIM, 2016, p. 159-
160)

A cultura dos povos indigenas tornou-se necessaria e significativa, necessitando ser
levada ao conhecimento de professores, educandos e educandas, ou seja, a escola em
sua totalidade; no entanto, ainda ndo h& uma conscientizacdo que estabeleca o respeito
necessario as diversidades culturais no cotidiano escolar.

De fato, as temaéticas indigenas tanto dos debates escolares, como nos livros didaticos,
tornaram-se como locus importantes de um ensino que difundem as diversidades dos povos
originarios de forma respeitosa, trazendo novamente o papel fundamental dos movimentos
sociais indigenas e dos proprios povos originarios que foram e estdo a luta para um ensino mais
igualitario, onde o livro didatico os respeite e tragam seus debates, de forma onde suas culturas,
diversidades ndo sejam mais tratadas com estere6tipos e preconceitos, ndo focando apenas no
passado, tratados como barbaros, preguicosos e pertencentes apenas ao folclore brasileiro.

ANALISANDO AS PRATICAS PEDAGOGICAS E O MESTRADO PROFISSIONAL
ATRAVES DO POEMA “A ESCOLA”
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Poema: A Escola é (Paulo Freire)

Escola é

... 0 lugar que se faz amigos.

N&o se trata s6 de prédios, salas, quadros,

Programas, horarios, conceitos...

Escola é sobretudo, gente

Gente que trabalha, que estuda

Que alegra, se conhece, se estima.

O Diretor é gente,

O coordenador é gente,

O professor é gente,

O aluno é gente,

Cada funcionario é gente.

E a escola sera cada vez melhor

Na medida em que cada um se comporte

Como colega, amigo, irmao.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados”

Nada de conviver com as pessoas e depois,

Descobrir que ndo tem amizade a ninguém.

Nada de ser como tijolo que forma a parede, Indiferente, frio, sé.
Importante na escola ndo é s6 estudar, nao é sé trabalhar,

E também criar lacos de amizade, E criar ambiente de camaradagem,
E conviver, é se “amarrar nela”!

Ora é ldgico...

Numa escola assim vai ser facil! Estudar, trabalhar, crescer,
Fazer amigos, educar-se, ser feliz.

E por aqui que podemos comegar a melhorar o mundo.
(Paulo Freire)

Podemos perceber dentre as entrelinhas do poema “A escola” de Paulo Freire como se
compde o corpo escolar no ambiente educacional (ENGELMANN, 2016) nos mostra que desta
forma, é importante que no processo de ensino e aprendizagem, o conteldo escolar esteja
relacionado as significacfes presentes nas falas, as quais revelam processos culturais e sociais.
Os conteudos sdo frutos da historia humana, por isso podem ser estabelecidos e enunciados na
perspectiva sécio-historica em que se ddo. No ambito especifico do processo pedagdgico
escolar, os contetidos manifestam-se na forma de conceitos, que relacionados a linguagem e a
realidade a qual os sujeitos pertencem, aumentam bastante as possibilidades de admirar a vida
como espaco histérico, contrario € instavel.

Nesse sentido, o mestrado Profissional com parceria estabelecida entre a Universidade
Estadual da Paraiba-UEPB e a escola basica tem como objetivo de aproximar professores, a
retomar sua formacéo e fomentar, mesmo afastados por anos, sdo convidados a convivéncia a
ndo-dissociabilidade entre a teoria e a pratica docente. As acBGes propostas em projetos e
aplicabilidade dentro do ambito escolar, no chdo da escola, é uma politica estabelecida
fortemente promissora para mudanca no campo educacional para praticas pedagogicas
inovadoras, humanizadoras e compromissadas com as diferentes problematicas elucidadas na
sociedade paraibana, nordestina e brasileira. Contudo, a escola ndo pode mudar tudo e nem
pode mudar a si mesma sozinha. Ela esta intimamente ligada a sociedade que a mantém. Ela é,
ao mesmo tempo, fator e produto da sociedade. Como instituicdo social, ela depende da
sociedade e, para se transformar, depende também da relacdo que mantém com outras escolas,
com as familias, aprendendo em rede com elas, estabelecendo aliangas com a sociedade, com a
populacdo. (GADOTTI, 2007. P, 12).
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MELO 2013, ressalta que nesse entendimento, a escola € vista por Freire como um lugar
especial, por ser um espaco de relagdes e representacfes sociais. Assim, ela assume seu papel
como uma contribui¢do importante na transformacao social. E, para que esta escola possa ser 0
local de multiplas oportunidades de aprendizagem, varios elementos devem ser compreendidos
dentro de sua totalidade, sejam os alunos, professores, equipe gestora e a comunidade escolar.
Cada um deve se assumir engquanto sujeito neste processo de constru¢do do conhecimento e
formagéo da cidadania.

A escola, para Freire, onde ainda estava enraizada a “inexperiéncia democratica”
brasileira, estava pautada na palavra, na “memorizagdo de trechos enormes”, reduzindo os
meios de aprendizagem a “formas meramente nocionais” de seus conteudos. Enfatizando o
gosto pela palavra oca, pelo verbo, pelo discurso ou torneio da frase, quase sempre sem
profundidade; esta educagdo oratdria, revelava uma atitude mental tipica da auséncia de
permeabilidade, que seria caracteristica da consciéncia ingénua; contudo, ressalta o autor, a
criticidade era a nota fundamental da mentalidade democratica, a qual deveria ser formada por
uma nova educacdo comprometida com as mudangas sociais.

No Programa de PoOs-Graduacdo em Formacdo de Professores-PPGFP, sdo
desenvolvidas experiéncias através dos projetos que podem ser utilizadas por outros
profissionais no cotidiano de sala de aula, gerando boas praticas em educacdo. Além de
construcdo de produtos, elucidados destacados na escrita das dissertagdes, com mudancga do
ambiente escolar, em diferentes realidades espalhadas no espaco geogréafico brasileiro. Essas
aprendizagens entre os profissionais da educagdo béasica no desenvolvimento de suas
potencialidades e possibilidades de integracdo entre as experiéncias do mestrado com a
educacao bésica possibilitando uma melhoria da qualidade dos processos educacionais. Nesse
sentido, (FREIRE, 1996, p.25).

E preciso que, desde os comecos do processo, va ficando cada vez mais claro que,
embora diferentes entre si, quem forma e re-forma ao formar e quem é formado. E
nesse sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetdos, nem formar é a
acdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as duplas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de
objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina a
aprender.

Nesse sentido, percebemos que as questdes de praticas pedagogicas caminham de méaos
dadas com a teoria, numa espécie de tecer pedagdgico que acontece além das aparéncias, as
sementes sdo plantadas dentro do campo académico e colhidas na diferentes realidades da
educacdo bésica, na caminhada de aprendizagem conjunta de docéncia e discéncia ( ndo ha
docéncia sem discéncia), em diferentes integracdes, possibilidades e associacdes entre escrita
das experiéncias pedagogicas que resultam nas mais diversas produc@es académicas e produtos
das praticas apresentadas nas dissertacdes numa diversidade rica e construtiva dentro dos das
instituicdes escolares.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, torna-se como importante que os livro didaticos de Historia, tragam a tematica
indigena de forma onde seus discursos ndo sejam preconceituosos e estereotipados, alinhados
com o discursos eurocéntrico, e € na escolha dos professores pelo livro didatico que vai ser
inserido dentro de sala de aula onde os povos originarios sejam percebidos e representados nas
suas sociodiversidades histdricas.
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Os livros didéticos, sendo esta ferramenta utilizada em sala de aula deve ser utilizado
enguanto fonte para acrescer nos debates nas escolas como forma de alavancar os processos de
conhecimento e saberes (escolares ou ndo) dos estudantes, trazendo consigo a criticidade
necessaria para com que os alunos e alunas construam suas identidades e cidadanias.

O Programa de P6s-Graduacdo em Formacéo de professores tem muito contribuido no
chéo escolar a partir das diferentes praticas elucidadas pelos educadores que adentram dentro
do espaco do mestrado profissional tendo capacidade de contribui¢do no processo educacional
e mudancas qualitativa e quantitativa na perspectiva critica, bem como, numa qualidade em
diferentes vertentes, tanto dentro do ambiente académico como no realidade escolar de cada
educador envolvido.
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RESUMO

A historiografia da evolu¢do da humanidade aponta uma lacuna no pensar sobre o homem
compreendendo-0 como sujeito historicamente situado e construtor de suas subjetividades. Tal
auséncia de reflexdes sobre as demandas humanas sociais tem gerado questionamentos as escolas
positivistas e classificatorias possibilitando uma mudanca de leitura para além de um sujeito
objetivado, coisificado. Este artigo tem interesse pelo processo de ‘aprender a aprender’ de uma
servidora publica, técnica-administrativa lotada na secretaria da Faculdade de Educacdo —
FE/UERN. Mulher que tem origem simples, em um sitio, que perfaz seu caminho de vivéncias e
voos como forma de contribuir para a formagéo no aprender cotidiano do ensino superior. O estudo
apresentado percebe o sujeito como narrador de sua histéria de vida profissional, argumento cidadao
com base no narrar sobre sua identidade, sua pertenga, seu ethos com o objetivo de compreender 0s
modos de fazer e saberes que possibilitaram a esta mulher de sitio a aspirar e pér em prética a
possibilidade do reaprender em meio ao seu fazer cotidiano académico. O texto atica o caminhar a
luz da “palavramundo” de Freire (2005) e traz a implicagdo e o compromisso social de ser
mediatizado pelo mundo antes da leitura da palavra (FREIRE, 2005). A metodologia esta
fundamentada pelo método (auto)biografico e de histérias de vida e traz a narrativa que, segundo
Josso (2010), permite explicitar a singularidade e, vislumbrar o universal, perceber o carater
processual da formacédo e da vida, articulando espagos, tempos e as diferentes dimensdes de nos
mesmos em busca de uma (trans)formacdo de vida. Percebe-se que as histdrias de vida narradas e
escritas pelos sujeitos do cotidiano da academia trazem a marca de sua identidade e contribuem para
resgatar sua autoestima, seu lugar de pertenca alimentado suas potencialidades e protagonismo. Em
razdo das possibilidades argumentativas geradas pelas histérias de vida cabe para este momento de
didlogo entendermos os sujeitos como ativos, dinamicos, dialdgicos, possiveis, protagonistas de
modo a permitir que uma mulher de sitio, na academia, possa tecer o encontro com sua identidade,
resgatando-a como lugar de pertencimento, de honra e dignidade numa perspectiva inclusiva. As
experiéncias apresentadas frente a realidade de um pais que carrega historicamente marca, rétulos e
estigmas sociais em relacdo aos saberes comuns, representam a necessidade de mudancas de leitura
sobre a diversidade cultural na academia como pratica urgente no resgate da honra e da dignidade
da pessoa e efetivacdo de direitos humanos para a construgdo de uma cultura inclusiva e da paz.
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INTRODUCAO

Tira-me 0 péo, se quiseres, tira-me
0 ar, mas ndo me tires o teu riso
(Pablo Neruda)

Este estudo passeia pelo percurso profissional de um sujeito mediatizado pelo mundo
da vida onde o caminho dos aprendizados, no transcorrer da formacao, representou a luta pelo
caminhar na construcdo da sua cidadania. Pensar as vozes de sujeitos simples na academia
tornou-se, atualmente, uma préatica relevante considerando os novos paradigmas em ciéncia
sociais e seus efeitos na area da educacéo brasileira. Refletir sobre a valorizacao das historias
de vida de homens e mulheres comuns, pescadores, camponeses, quilombolas, indigenas,
labirinteiras, povos do mar, das mais plurais culturas e comunidades, repercute nos estudos e
pesquisas e permitem trazer saberes e fazeres de sujeitos que passaram décadas, silenciados.
Nessa direcdo, o tema mulheres de sitios torna-se importante pauta de discussdo para a
academia. Com vistas a contribuir com essa discussdo, este estudo apresenta a historia de vida
de uma mulher de sitio para compreender, por meio de narrativas (auto)biograficas, como
obteve éxito social pelos estudos em sua histéria de vida e formacdo, em dialogo dos saberes
da experiéncia com os saberes académicos. O eixo central do estudo partiu do seguinte
questionamento sobre o sujeito da pesquisa, uma mulher de origem de sitio, idosa e servidora
publica: “como uma mulher de sitio obteve éxito social através dos estudos em um didlogo entre
as suas experiéncias de vida e saberes académicos e chegou ao Mérito Administrativo?”

As narrativas apontam experiéncias subjetivas dos lugares, sujeitos e acontecimentos
permeados pelos saberes e fazeres simples que conduziram o sujeito da pesquisa a uma
trajetdria exitosa de estudos da Educacdo Basica a Universidade, tendo como base a formacéo
adquirida através dos ensinamentos de seus pais e pessoas que comungaram de seu aparto de
estudos no ethos do campo e na construcdo da validacdo das historias de sujeitos comuns.
Memoria saudade, como nos inspira Aguiar (2013). Esta € uma das possibilidades de
demonstrar a relevancia de historias de vida de pessoas simples para entender a relevancia do
didlogo, a nivel social, dos saberes e trajetorias de vida de mulheres de sitio. Suas lutas, suas
conquistas, seus percursos de vida podem somar para a sociedade repensar acerca de projetos e
acdes, que se reportem a sua inclusdo na educagédo e em outras dimensées sociais.

Iniciar uma introducdo corresponde a uma dimensao fundamental, pois significa o que
vem de dentro da esséncia humana que motiva o caminho escolhido para a escrita de um estudo.
Esta discussdo trazendo algumas notas (auto)biograficas da histéria de vida da servidora
Francinilda Honorato dos Santos e indica, com a mesma pertinéncia, para além de o inicio de
sua pertenca para desenhar a origem desse passeio académico. Oriunda da zona rural, filha de
pais agricultores que sobreviveram na zona rural por um longo periodo com atividades baseadas
na agricultura para o sustento familiar. No que toca a familia, se constituiu de 13 filhos, sendo
11 (onze) biologicos e 02 (dois) adotados. Os irmdos mais velhos nasceram e permaneceram
no Sitio Cabecos, Catolé do Rocha — PB, até a adolescéncia. Seu pai, além de agricultor exerceu
a funcéo de vaqueiro, vivenciadas com zelo e apreco, de acordo com Francinilda. Na busca de
melhores condicGes para a educacdo de seus filhos, no ano de 1965 a familia saiu de seu lugar
de origem e pertenca e migrou para a zona urbana do Municipio de Catolé do Rocha no Estado
da Paraiba. Reafirmou como justificativa para a migracao de seus pais para o perimetro urbano
a preocupacdo com a educacdo de seus filhos. Assim, o caminho encontrado foi vislumbrar
condigdes para uma educacao de qualidade, entendida por eles, no espaco urbano.
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Nessa linha de compreensdo, o sujeito cerne da pesquisa é uma das autoras e
pesquisadora do estudo, caracterizada como uma mulher de sitio, hoje funcionaria do Programa
de Po6s-Graduacgdo lato sensu de uma universidade publica do Estado do Rio Grande do Norte
- UERN. Por se tratar de um estudo (auto)biogréafico, consideramos que ndo ha um Idcus fisico
para estudar. Os espacos da pesquisa estdo emaranhados na trajetoria de vida do sujeito da
pesquisa. S&o espacos que serviram de suporte para suas acdes no decorrer de sua historia vital.
O sitio, a cidade de Mossord — RN, local onde reside, e a Faculdade de Educagdo — FE/UERN,
espaco no qual exerce suas func@es profissionais servirdo de reflexao.

Somando-se a (auto)biografia do estudo consideramos relevante a participacdo —
colaboracdo — uma mulher de sitio que teve trajetorias marcadas na zona rural e que,
similarmente, obtive éxito social na vida académica e profissional. Para a escolha das
colaboradoras da pesquisa, referendamos nas palavras de Alberti (2005). Segundo o autor, as
razdes de escolha dos participantes de um estudo devem ser pautadas, no préprio interesse da
sua participacdo na pesquisa, em contribuir como sujeito do estudo, bem ainda da
disponibilidade de tempo para a realizagdo dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa. Para
esta pesquisa entra em cena uma mulher de sitio, sujeito da pesquisa, que deseja narrar sua
historia de vida e formacdo, através do éxito social pelos estudos, estabelecendo um didlogo
com os saberes da experiéncia e os saberes académicos. Trazer as narrativas de uma mulher de
sitio visibiliza uma trajetéria de vida e formac&o até alcancgar o éxito social. Essa mulher sera
protagonista da sua propria historia de vida. O seu percurso educacional marcara sua ascensao
social. Os saberes da experiéncia e 0 éxito social serdo centrais na compreensao da trajetéria de
vida e formacdo a ser refletida. Nao visualizamos a experiéncia como um dado para analise
cientifica, mas como uma possibilidade de entendimento da vida. A abordagem de pesquisa
adotada foi a qualitativa, desenvolvida a partir do aporte teérico do método (auto)biografico
com foco nas narrativas (auto) reflexivas das vozes de uma mulher de sitio.

O objetivo deste artigo € compreender quais os aprendizados de uma mulher, pessoa
idosa, fortaleceram seu percurso e levaram a uma leitura na perspectiva do reconhecimento de
sua capacidade técnica, comunicativa e reflexiva que levou a conquista do Meérito
Administrativo. A metodologia utilizada segue uma abordagem qualitativa que propicia a
oportunidade de tecer uma relacdo mais proxima com o sujeito narrador. O método (Auto)
biografico vem proporcionar ao sujeito, enquanto narra sua prépria historia de vida, uma
reflexdo sobre seus caminhos formativos e sua contribui¢do nessa trajetoria, um processo de
(Auto) formacdo. Uma mulher de sitio, pessoa idosa que desafiou o dia a dia, aprendeu,
desaprendeu, reaprendeu a luz das vivéncias da vida académica que teve momentos permeados
por tensdes, medos e enfrentamentos como importantes instigadores para um processo inclusivo
e para melhora na sua qualidade de vida e cidadania. E possivel perceber pelas narrativas do
sujeito da pesquisa, a transformacao de si e da realidade que o cerca por meio dos aprendizados
da em didlogo com academia. Deste modo, compreendemos que é necessaria uma atencéo
especial, um olhar, de toda os sujeitos académicos, para a populacdo de servidores idosos na
perspectiva inclusiva e de reconhecimento do que podem ensinar e aprender sempre.

CAMINHAR O CAMINHO NO FAZER DO PERCURSO DA CIDADANIA

A justificava a concessdo do Diploma de Mérito Administrativo a Francinilda Honorato
dos Santos, é caminhar pelo aroma dos modos de fazer e de saber (CERTEAU, 1994). Esta
fincado por uma historia de vida ladrilhada pela resisténcia, perseveranca, determinacao,
implicacdo e amor pelo servigo publico, pela dedicacdo a todas as instituicBes pelas quais
Francinilda Honorato trilhou um trabalho e, por ultimo, a marca de seu trabalho zeloso e
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dedicado, a carreira publica na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. Certamente
seu rito de passagem (GENNEP, 1977).

Somado a todas as dimens0es, acima, sua maior edificacdo, a saber, uma mulher de
acdes com um peso inenarravel de humanidade, na memoria coletiva, uma vez que sua historia
é a historia do outros, é um ponto de vista de todas as memdrias (HALBWACHS, 1990). Este
argumento de Mérito Administrativo para Francinilda Honorato dos Santos sabendo de sua
vontade de reviver a viagem de volta sobre os caminhos percorridos desde o Sitio Cabeco, lugar
de origem, a saber, sobre a experiéncia de navegar e regressar com alegrias para sentir na
viagem e na forca de cada canto vivido a liberdade como um dom especial de colher tesouros.

Autora da historia de vida e da escrita. Sozinha? Ndo. Acompanhada dos plurais atores
sem 0s quais a sua trajetéria ndo poderia ter sido construido. Condutora da garimpagem em
meios aos lugares nunca antes pisados da caatinga, aos arquivos publicos, as bibliotecas, as
secretarias. Curiosidade de ir a fundo aos documentos. Ler por entre as dobras. Estirar 0s papéis
dos ficharios amarrotados, subir pelos degraus das escadas para pegar as caixas bem la na ultima
prateleira das estantes dos arquivos. Curiosidade estimuladora da paciéncia de passar pagina
por pagina de cada arquivo em busca de um sinal, uma pista, um texto no desempenho
qualificado de sua atribuic&o.

Sensibilidade e paciéncia para entender o siléncio das situacdes. Entender seus medos,
suas dificuldades em se colocar pela primeira vez diante de alguém que pretendia saber
“daquela historia que nao tinha nada de importante”, como ela, por muitas vezes avaliou.
Sensibilidade para procurar um a um por uma pista aqui, outra ali, que sempre aumentava e
instigava sua sensibilidade. Procurar as palavras para ndo ferir, respeitar a hora de cada um.

Prazer de ouvi-los, de conviver com todos. Prazer em chegar tdo perto de pessoas
disponiveis, generosas em conceder sua palavra. Prazer em deixar para sua histéria de servidora
publica o0 aroma, o tom, 0 som da relevancia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
da sua historia de vida. Motivacdo para aprender a aprender, aprender a conhecer, aprender a
ser (DELORS, 2001).

Voltamos ao anunciado do inicial do texto ouvindo a mensagem que nos deixa
Francinilda Honorato dos Santos beneficiando-se fragmentos de poemas em Pablo Neruda, ao
dizer que “ali onde estive, ainda nos espinhos que quiseram ferir-me, achei que uma pomba ia
cosendo em seu VOO meu coragao com outros coragdes. Achei por toda parte péo, vinho, fogo,
maos, ternura”. Francinilda Honorato dos Santos é pdo, vinho, fogo, maos, ternura e merecedora
do Prémio Mérito Administrativo do ano de 2020.

Para narrar sobre o sujeito da pesquisa, sua biografia, precisariamos de muitas paginas
de narrativas tendo como ponto de partida, o viver a vida com o0 mundo, por todos 0s caminhos
de construcdo da vida e com os outros. As dimensdes subjetivas e da subjetividade permitem o
autoconhecimento. Ouvir a voz dos caminhos construtores e diante dos quais dialogamos no
interior de cada um no presente. Criamos, fazemos o percurso de retorno do que criamos e
recriamos. Os processos formativos do sujeito da pesquisa ladrilham a questao do ser humano,
como central, como pessoa e como objeto do seu processo de transcendéncia. Escrever o mundo
dessa mulher de sitio, a partir de modos de viver, narrar, guardar em dialogos cruzados na regido
de fronteira onde os sujeitos se tocam, modos de producdo da vida para apreender novos
contornos e configuracGes na arquitetura da cartografia de partilha, reflexdes, exigem muitas
aproximacdes aos sujeitos, lugares e acontecimentos. Exige aglutinar a inventividade e narrar
sua historia como produtora de sua histdria de vida. Contar a sua historia para viver a historia
de todos que passaram por sua vida, a sua vida, dando-lhe um modo que lhe corresponde e a
revela.
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Do Sitio Cabeco, uma terra encravada nas terras da Paraiba, & Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte, anuncia um tracado por sonhos e aflicbes. Um caminhar por tantas
funcOes, aqui e ali, fazendo, trabalhando em todas as ofertas de trabalho que lhe eram
apresentadas. O que fazer com todas elas? Encontrar dificuldades ou ver possibilidades? Esta
Gltima foi a escolha da mulher de sitio, idosa que descobriu suas potencialidades. Tantos lugares
e situacdes a colocou diante de pessoas colaboradoras. Como em Patativa do Assaré (2020)
Francinilda Honorato dos Santos afirma: “Eu sou de uma terra que o povo padece, mas nao
esmorece e procura vencer. Da terra querida, que a linda cabocla de riso na boca zomba no
sofrer ndo nego meu sangue, ndo nego meu nome.”

Sua trajetdria profissional formal iniciou na Casa de Salde e Maternidade Santa Luzia
em 1972, em 1974, trabalhou no Centro de Saude de Mossor6/RN como auxiliar de secretaria,
depois foi trabalhar no Laboratério Regional de Mossord, onde auxiliava os analistas em
exames, desta vez ja contratada pela Secretaria de Salde do Estado do Rio Grande do Norte.
No ano de 1985 conclui o magistério no Colégio Estadual Jerdbnimo Rosado, ainda no ano de
1985, migrou com a familia para a cidade de Rafael Godeiro/RN e comecou a trabalhar no
Centro de Saude desta mesma cidade. Em 1999 iniciou sua historia na UERN. “Mais uma
vitéria em minha vida, um sonho realizado”, pensava. No mesmo ano iniciou o Curso de
Especializacdo em Psicopedagogia. No ano de 2008, entrou no Grupo Estudos e Pesquisa em
Psicologia e Educacéo Inclusiva (GEPEI), da Faculdade de Educacéo, e em 2015 o Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacdo, Memdria e Autobiografia e Inclusdo (GEPEMABI) da
referida Faculdade de Educacao.

Nessa ocasido exerceu a funcdo de Técnica Administrativa na funcdo de Secretaria da
Especializagdo. Participou de Projetos de Extensdo e, em um deles, iniciou sua primeira
experiéncia com apenados no Complexo Estadual Agricola Dr. Mario Negdcio, intitulado
Projeto Historia de Vida em musica, teatro e desenho em Mossoré dirigido ao Regime Semi
Aberto Masculino do referido Complexo Penal, coordenado pela professora Dra. Ana LUcia
Oliveira Aguiar. Em 2017, fez a selecdo no Programa de Pds-Graduacdo em Educacgdo
(POSEDUC), da UERN e foi aprovada em 5° lugar. Defendeu sua dissertacdo de mestrado
quatro meses antes do periodo regulamentar. Sua producdo académica é admiravel, com
producdo de artigos, capitulos de livros, apresentacdo de trabalhos em eventos nacionais e
internacionais, participacdo em bancas de conclusdo de curso de graduacdo e organizagédo de
eventos que demonstram para além do inestimavel trabalho como Técnica Administrativa no
qual se debruca na vida académica e passeia pelos lugares do cotidiano das pessoas comuns
para se inspirar nos tempos, lugares e acontecimentos do cotidiano. Faz de sua vida seus escritos
e vive seus inscritos em sua vida.

Para Francinilda Honorato dos Santos, a mestra da vida é a propria vida. A vida é a
argila nas méos do oleiro. Para essa mulher de sitio foi e permanece como um instrumento de
construcdo. Trazemos a relagcao temporal desta servidora com marca apaixonada e viva em sua
vida. A terra, 14 tras, no Sitio Cabeco, uma professora da vida, das letras, das artes, das lutas,
do amor. Foi sua primeira mestra. Sem alguma obrigacéo de lembrar, mas do sabor doce e suave
do lembrar por onde caminhou com quem caminhou, e com quem construiu alegrias, sonhou,
viveu certezas e incertezas, dores, interdicdes e permissdes, no prumo dos valores de respeito
aos principios da dignidade humana. Na relacdo temporal com o0s tempos, as pessoas, 0S
acontecimentos, Francinilda Honorato vivenciou com base na honra e dignidade com e para a
vida. O valor das relac@es de vinculo, para ela esta cimentado nos bragos, no colo, no corpo de
uma mulher franzina na constituicdo corporal, mas forte, segura, decidida, resiliente na
performance dos valores humanos.
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PELA ESCRITA DE MIM EM MEMORIAS DE NOS - ALTERIDADE

A historia narrada, oralizada, a tradi¢do oral desde o Sitio Cabeco (ALBERT], 2005). A
escrita, aqui posta, advinda dos seus sentimentos de pertenca amparam todos 0s acontecimentos
seguintes.

O enunciado Socratico “Conhece-te a ti mesmo” a empreende o dever de aproximagao
consigo e, em assim percorrendo, chega ao Outro. Busca a si para qual lugar? Para Francinilda
Honorato dos Santos, busca de sentido para sua existéncia e a existéncia de todos os outros que
vivenciam experiéncias permeadas por suas maos. Uma busca de si. Por esse caminho, a partir
dele, ancorado e erguido nessa reflexdo de si e do outro, faz esse percurso na busca pela
compreensdo de todos sobre a relevancia desse prémio Mérito Administrativo com argumento
do valor das relag6es de vinculo, da dedicacdo ao trabalho, da responsabilidade com a UERN.

A dinamica da vida dessa servidora publica tem sentido. E sentido. O movimento
impresso em sua vida significa porta aberta para a compreensdo dos simbolismos que a
constituem. Negou-se a viver uma vida sem sentido, a ndo fazer a releitura do que a cerca,
daqueles que a cercam. No movimento, desse ndo se negar, reviu como tem construido sua
historia, como pessoas tem construido sua histéria, como se biografa, como tem se biografado,
como deu continuidade a escrita da sua biografia. Tendo esperancado o esperancar, a vida, 0
sentido da vida observamos em seus escritos toda a performance de Francinilda Honorato dos
Santos utilizando-se atualmente das tecnologias de informatica disponiveis.

Inspiradas pelo lapis que lhe foi colocado nas méos para aprender, através da Cartilha
do ABC o que seria os multiplos trabalhos publicados na academia como é possivel verificar
em um passeio por seu Curriculo Lattes e sentir o cheio dos seus escritos como 0s que nos
permite saborear.

Assim vejamos que em “Saberes da experiéncia em dialogo com os saberes académicos:
éxito social pela histdria de vida e formacao de uma mulher de sitio”, traz sua narrativa de como
0s saberes da terra representam, com os saberes académicos uma vida na corrida para significar
a propria vida e alimenta-la para a resisténcia da e na terra. Por sua vez, no texto intitulado “O
passado como experiéncia viva do eu no presente: os desafios da memaria dividida nos escritos
de um apenado”, apresenta um passeio pela memoria reminiscéncia por meio da qual a memoria
de apenados permite ressignificacéo e ressocializa¢io para o encontro da vida em sociedade. E
o que me toca, o que me acontece (BONDIA, 2002). Por seu turno, no escrito “A ascensao
social por meio dos estudos de estudantes com deficiéncia: da educacdo basica até a
universidade” inspira-se nas lutas pela inclusdo das pessoas com deficiéncia para realcar a
potencialidade e protagonismo dos sujeitos na mira da vida académica. Ja no artigo “Narrativas
de histéria de vida de moradores da aldeia Jenipapo Kanindé - Aquiraz/CE: Memdrias da
construcdo do lugar” faz um percurso sobre os saberes dos grupos indigenas quando, em uma
aula de campo, na Aldeia Jenipapo-Canindé, em Aquiraz/CE, encontra-se com o outro no lugar
do outro para perceber os saberes da experiéncia dos grupos indigenas. Com o texto, chamado
“Formacdo Continuada Através dos Didrios de Classe: Lugares de Memoria, Formagdo e
Inclusdo de Discentes Surdos”, mais uma vez penetra nas discussdes sobre deficiéncia e
incluséo, dessa vez, com pessoas surdas e utiliza o exercicio dos diarios purgativos para veicular
formacéo e autoformacéo a partir de saberes das comunidades de pessoas surdas. No capitulo
denominado “Saindo do Casulo: encontros, aprendizados, e vivéncia com alunos surdos no
curso de pos-graduagdo em educagdo” renova sua preocupagd0 com pessoas surdas e a luta
para, saindo do casulo percorrem uma historia de reconhecimento da identidade e pertenga em
todas as discussdes e praticas inclusivas.
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Por todos esses caminhos e muitos outros, como a participacdo em eventos académicos,
esta mulher de sitio quis ler suas incertezas, seus questionamentos, suas davidas, suas tensoes,
seu amargo, seus sabores, seu aprazivel, seu deleitavel, das dimensdes pessoal e coletiva.
Desejou ler seu doce e suave ser, ansiou passear por sua leveza do ser, ser capaz de transformar-
Se no seu proprio ser de sujeito, adentrar, mais ainda, em seus contextos, suas memorias, suas
experiéncias seus sentidos, suas mobilidades, em novos arranjos sociais e configuracdes que a
identificam para nesse ato de conhecimento continuar promovendo a “autotranscendéncia”,
como nos lembra Socrates, no caminho das renuncias e purificacbes acompanhado de uma
pratica reflexiva permanente das suas a¢oes, atitudes, para se tornar, sempre, possibilidade de
se descobrir e de se autorizar todos os dias. A vida em sua dinamica. Os aprendizados ocorrem
em todos os lugares, a educagio em todos os lugares (BRANDAO, 1986). A vida arte que vai
aperfeicoando na arte de vida, esteira na qual encontra sua potencialidade formadora.

Essa arte da vida, na prética, sempre presente em suas acdes a leva a uma viagem
internacional a Argentina, cidade de Buenos Aires (2013) para participar de um evento
académico para apresentar o estudo da histdria do vaqueiro, Honorato dos Santos, seu pai que
nomeou de “Historia Oral e Tradicdo: a memoria saudade nas narrativas autobiograficas de um
vaqueiro”. A historia narrada para uma plateia de 150 pessoas entre professora, estudantes,
estudiosos e pesquisadores emocionou todos os participantes.

A vontade de reviver a viagem de volta alicerca-se sobre os poemas de Pablo Neruda ao
dizer sobre a experiéncia de navegar e regressar com alegrias para sentir na viagem e na forca
de cada canto vivido a liberdade como um dom especial de colher tesouros. Embebida da forca
do reaprender a vida, sentindo o aroma de cada canto viajado aprendizagens superacoes,
socialmente referenciadas, fundamentada em desejos e sentimentos é o caminho decidido por
essa mulher do Sitio Cabecos.

Essa trajetoria permitiu, que grilhGes que a amarravam a uma histéria, na qual se
colocava como menos conduziu que suas acdes a fizessem caminhar pela vida consciente,
agindo e sabendo que faz suas escolhas, portanto, construindo sua capacidade de responder,
com resiliéncia, as pedras no caminho e pensar rumo a superacdo dos obstaculos, com mais
lucidez, no processo de formacdo. Finalizard, todos os dias, sem alguma ddvida, envolvida pelo
que a alimenta nos versos de Pablo Neruda: “Regressei de minhas viagens. Naveguei
construindo a alegria”. Navegara por entre aguas tranquilas ou revoltas, mas ja refeita pela
crenga de que construira alegrias. Francinida Honorato dos Santos navegou e trouxe alegria
para sua familia e a todos da académica quando escreve e defende a dissertacdo, no Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo, da UERN narrando sua historia ao encontro dos saberes da
academia no que intitulou de “Exito social através da historia de vida e formagcio: trajetoria de
uma mulher de sitio em didlogo com os saberes da academia.

CONSIDERACAO

Percorrer as paginas da trajetdria de vida de uma mulher de sitio, desde o Sitio Cabecos,
sitio de sua pertenca, até o desembocar na vida académica com o mérito académico inspira um
percurso autoformativo. Aponta a relevancia para a formacao e a (auto)formacéo a partir das
narrativas do referido percurso, a pertinéncia dos estudos para a academia e para todas as
mulheres ouvintes e leitoras do presente estudo. Ressalta a ressignificacdo de uma mulher de
sitio através do ouvir, contar, narrar e o processo de empoderamento até chegar ao didlogo entre
0s saberes de sitio, saberes escolares e saberes académicos. O voo da mulher de sitio como
condicdo para a saida do casulo em meio aos aprendizados, as duvidas, os medos, 0s
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enfretamentos e a condicdo de transformacdo trouxe uma construgdo significativa e de
reconhecimento até o titulo de mérito administrativo.

Mostra como foi a sua construgéo de vida profissional, educacional basica e superior; a
mesma inicia a sua carreira profissional ainda muito jovem, e 0 seu primeiro emprego foi na
area da saude, trabalhou como enfermeira de bercario na casa de salde e maternidade Santa
Luzia, e através desse trabalho lhe trouxe um pouco de maturidade que proporcionou
experiéncias e também adquiriu saberes 0s quais nortearam caminhos para a sua
(auto)formacdo, que com as experiéncias ja vividas, passa novamente por outro caminho
profissional, o seu segundo emprego até os dias de hoje. E no caminhar dessa construgdo
educacional basica e do ensino superior lhe traz através de sua trajetoria de vida o encontro dos
saberes e das experiéncias que dialogam com o ensino académico.

Relata ainda que, para chegar a universidade foi preciso muitos incentivos de sua
professora e hoje orientadora Ana Lucia Oliveira Aguiar, que em seus ensinamentos sempre
cita que, o sujeito é um ser capaz sim, de mudancas com seus limites e possibilidades. Segundo
Freire (1979) os sujeitos aprendem porque s@o seres sociais, porque a comunhado se faz no
dialogo com o outro e com o proprio mundo.

Registra a ruptura como ser social atraves da intelectualidade adquirida pelos saberes,
abrindo a mente e descobrindo a possibilidade daquilo que um dia viria a ser o sonhado “éxito
social”. Francinilda Honorato relata encontrar no seu trabalho uma valvula de escape para seus
problemas, encontra amigos, uma familia; e toda essa conjectura reafirma para Francinilda que
a educacdo é a progenitora do éxito social da mulher de sitio, quebra a ingenuidade da mulher
pacata e passa a revogar sua submissdo, agora sendo responsavel por mudar o pensamento da
sociedade tornando-a a si como modelo, modificando seus arredores através dos saberes
adquiridos, e compartilhados, empiricos ou ndo. Torna-se detentora de saberes académicos,
sendo agora referéncia e tendo ultrapassado aqueles que um dia haviam a dominado. Os Saberes
das experiéncias de uma mulher de sitio: lugares e fazeres (auto)formativos conduzem a mulher
de sitio a mostrar 0s seus saberes através das suas experiéncias, de lugares e saberes
(auto)formativos, que irdo fomentar como uma mulher de sitio chaga ao éxito social através da
sua historia de vida e formacéo.

REFERENCIAS

AGUIAR. A.L.O.; SANTOS, F. H.. Histéria Oral e Tradicdo: a memoria saudade nas
narrativas autobiograficas de um vaqueiro. 2013. (Apresentacdo de
Trabalho/Comunicagéo).

ALBERTI, Verena. Manual de histéria oral. 32 ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2005.

BONDIA, Larrosa, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista
Brasileira de Educagdo, Campinas, n. 19, p. 20-28, jan./abr. 2002.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que € educagdo. S&o Paulo: Brasiliense, 1986.

CERTEAU, Michel de. (1994). A invencé&o do cotidiano: 1. artes de fazer/Michel de Certeau;
traducdo de Ephraim Ferreira Alves. — Petropolis, RJ: Vozes

DELORS, Jaques (Org.). Educagéo: um tesouro a descobrir. Relatorio para a Unesco da
Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI. Tradugdo José Carlos Eufrazio. 5.
ed. S&o Paulo: Cortez; Brasilia: MEC/ UNESCO, 2001.

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) ISSN: 2318-4175
Novembro | 2022



EMCONTRO MACIOMAL DE ENSIND

SEMINARIO NACIGNAL DO ENSING MEDIO
llllllllllllllll

VIl SENACEM 7 VENACEI

FREIRE, Paulo. Educacéo e Mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.
GENNEP, Arnold Van. Os Ritos de Passagem. Petropolis, Vozes, 1977.

HALBWACHS, Maurice. A memdria coletiva. Presses Universitaires de France, 1990.
JOSSO, Marie-Christine. Experiéncias de vida e formacao. 2. Ed. Sdo Paulo: Paulus, 2010.

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) ISSN: 2318-4175 m
Novembro | 2022



y

SEMINARID HACIONAL DO ENSING MEDIO ENCONTRO MACIONAL DE ENSING
= EINTERCIECIPLINARIDADE

Vil SENACEM ~ VENACEI

A HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA NAS PRATICAS LITERARIAS:
interpretacdes de personagens negros

Patricia da Silva Souza
Patricia Cristina de Aragao®!

RESUMO

A cultura afro-brasileira na educacdo da infancia a partir das representaces que constroi de
personagens negros e a multiplicidade de tematicas que circulam suas historias. Neste artigo,
propomos refletir sobre a literatura negra a partir do enfoque dado por mulheres negras escritoras
para as questdes relativas a historia e cultura afro-brasileira no Brasil. Trata-se de uma pesquisa de
dissertacdo de Mestrado, em andamento, do programa de Po6s-Graduagdo em Formagdo de
Professores da Universidade Estadual da Paraiba. Trabalhamos a partir dos estudos de DEBUS
(2017), HALL (2006), MUNANGA (2006), HOOKS (2013), dentre outros. Nosso objetivo é refletir
através da obra literaria: O black power de Akin, da escritora Kiusam de Oliveira, aborda a questdo
em torno da negritude a partir do texto literario. Nossa proposta € mostrar que na educacdo do campo
em uma escola de Queimadas-PB é possivel educar e formar sobre a trajetéria do povo negro na
perspectiva do saber literario. Partimos de uma abordagem metodoldgica pautada numa pesquisa
bibliogréafica e anélise do contetudo de um texto literdrio, como fonte para discussdo em torno do
tema proposto. Acreditamos, que a literatura para infancia e juventudes de producgdo de escritoras
negras, contribui sobremaneira, para uma préatica educativa antirracistas em escolas do campo, na
perspectiva da equidade étnico-racial.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura; Escritoras negras; Escola do campo; Antirracismo.

INTRODUCAO

A literatura infanto-juvenil afro-brasileira apresenta-se no cenario brasileiro com
veeméncia apos a promulgacio da lei 10.639/2003%, alterando a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB), nos artigos 26-A E 79-B, estabelecendo em todo curriculo das
escolas publicas e privadas de todo pais, o ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira,
de forma de reconhecimento, valorizacdo e reparacdo de todas as formas de discriminacéo,
preconceito e racismo, vividos pelo o povo negro no pais em quase 400 anos do processo de
escravizacdo no pais. Em destaque no ensino da Literatura, Educagdo Artistica e Historia
Brasileira.

As literaturas infanto-juvenil com escritoras negras apresenta nuances memoraveis e
preciosas no mercado editorial para o trabalho humano, pedagdgico, social e democratico. Visto
que, esse espaco era liderado por escritoras brancas, que ndo vivenciaram praticas racistas em
suas experiéncias de vida em relagéo a cor da pele. No que se refere as escritoras negras, estas
trazem em suas produc@es narrativas memodrias, recordacao, intervencdo, denuncia e evocagao

30 Mestranda do Programa de Pés Graduagdo em Formagcédo de Professores. Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB). E- mail: patricia.silva.souza@aluno.uepb.edu.br

3lprofessora Doutora titular da Universidade Estadual da Paraiba, atua no curso de Histéria, no Mestrado
Profissional em Formacdo de Professores e no Mestrado de Servico Social. E-mail:
patriciaaragao@servidor.uepb.edu.br

32 | egislacdo Presidéncia. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temética "Histdria
e Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias. Disponivel:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm Acesso em: 20 de outubro de 2022.
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sobre a ancestralidade africana, articulada as tematicas que referenciam as questdes sobre o
povo negro no espaco social brasileiro. Configurando assim, um combate a toda ideologia e
relacbes de poder que se estruturou no cendrio brasileiro com olhares do portugués, povo
branco. Como pontua OLIVEIRA, 2020, p.05).

[...] Pesquisas e estudos comprovam que mulheres tém sofrido com os impactos de
viverem em uma sociedade machista e, as mulheres negras sofrem com duplo ou triplo
impacto tendo em vista enfrentamentos violentos diarios por carregarem fenétipos
desprezados pela sociedade, a saber: sua condicdo social ou de orientacdo sexual. Tais
especificidades vividas por cada uma delas incidem diretamente na qualidade de vida
emocional, académica, psiquica, espiritual, social, afinal, mulheres negras uma saga
crepuscular em busca de mesmas, a partir, de uma contradi¢cdo que se ergue
gigantemente diante delas: desde a infancia, devem se socializar em uma sociedade
que as rejeita. Portanto, cabe aqui afirmar que a Pedagogia da Ancestralidade (ou eco-
ancestral como tenho chamado) é feminina. Outro aspecto fundamental é que
reconhece que, em plena atualidade, convive-se com a colonialidade como fonte de
praticas, acGes como forma de manter o poder, ainda que de outras formas
aprisionando corpos negros.

Nesse sentido, a pedagogia da Ancestralidade defendida por Kiusam visa buscar
combater através da literatura as especificidades vividas pela mulher negra nos contextos
sociais, académicos e pessoais, visto que, a historicidade da mulher negra na sociedade
brasileira foi caracterizada pelo silenciamento, e invisibilidade, para o trabalho ou atividade no
branqueamento social. A pedagogia da eco-ancestral®® trabalha a partir da literatura infanto-
juvenil afro-brasileira teméticas da colonialidade do poder tdo presente na sociedade atual.

Os vestigios de pratica de racismo estrutural esta presente em todos ambitos sociais,
pois, ainda se encontra na sociedade brasileira da atualidade, em forma de enaltecimento da
hegemonia eurocéntrica no pais, que se estabeleceu no pais como uma logica incontestavel,
direcionada ao branco como supremacia, enquanto o negro com submisso. Uma educagéo que
retrata a colonialidade do “poder”, no qual emerge um poder de experiéncia moderna colonial,
sustentado com acOes estereotipadas e estigmatizadas em todos ambitos da sociedade,
espelhadas principalmente, no espaco escolar.

Esse artigo parte de uma pesquisa de dissertagdo de Mestrado, em andamento, do
programa de Pds-Graduacao em Formacdo de Professores da Universidade Estadual da Paraiba,
tendo como campo de trabalho, uma escola do campo, situada no Municipio de Queimadas-
PB. Tendo uma abordagem metodoldgica pautada numa pesquisa bibliogréafica e analise do
contedo de um texto literario, como fonte para discussdo em torno de alguns autores: DEBUS
(2017), HALL (2006), MUNANGA (2006), HOOKS (2013), dentre outros. Discutiremos em
primeiro momento, a biografia da autora e as particularidades de sua literatura como ela é tecida
para a crianga negra e nao negra e da propositura que ela se vincula. E no segundo momento
uma reflex@o sobre a obra literaria: O black power de Akin e o tratamento de tematicas na
construcdo identitaria do povo negro atrelado aos saberes literarios na construcdo identitaria da
crianca negra e ndo-negra, numa perspectiva de educacgdo decolonial, entrelacados a Educacao
do campo, no qual se engaja a pesquisa.

A LITERATURA INFANTO-JUVENIL AFRO-BRASILEIRA: A curae o encantamento

#Kiusam define a pedagogia eco-ancestral em: OLIVEIRA, K de. (2020). Literatura Negro-brasileira do
Encantamento Infantil e Juvenil. Abatira - Revista De Ciéncias Humanas E Linguagens, 1(1), 03 - 14. Recuperado
de https://www.revistas.uneb.br/index.php/abatira/article/view/8845 Acesso em: 17 de setembro de 2022.
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[...], mas é preciso ter forca,

€ preciso ter raca,

€ preciso ter gana sempre

quem traz no corpo a marca,

Maria, Maria mistura a dor e a alegria.

Fragmento da muisica: Maria, Maria (Milton
Nascimento)

Nesse fragmento dessa musica de Milton Nascimento reluz a biografia de Kiusam
Oliveira, traduzindo suas lutas e conquistas como mulher negra, durante o enveredar de sua
trajetoria de vida, desde a infancia até atualidade como mulher negra dentro da sociedade
brasileira que se evidencia em todos ambitos sociais 0 racismo, preconceito e discriminacao,
incorporados até de maneira involuntaria nas relagdes sociais, nas diferentes denominacgdes de
racismo que circundam a sociedade brasileira.

Mulher negra, professora doutora em Educacdo e Mestre em Psicologia, Kiusam de
Oliveira, a mais de 35 anos, apresenta uma experiéncia com a abordagem literaria desde a
Educacao Infantil até Ensino Superior, com vasta producdo premiada nacionalmente e
mundialmente, inclusive pela a Organizacdo das NagOes Unidas (ONU), considerada uma das
dez obras essenciais para a evidéncia e pratica de direitos humanos: O mundo Black de Tayo
(Peirdpolis, 2013), considerada entre as dez literaturas essenciais no enfoque de direitos
humanos das criancas negras e nao-negras; Dentre outras como: Omo- Oba: histérias de
princesas (Mazza,2009); O mar que banha a Ilha de Goré( Peridpolis, 2015), em 2020 langou a
literatura: O black Power de Akin( Editora de Cultura), no qual debrucaremos, e, recentemente,
Com qual penteado eu vou? (2021-Editora da Vila).

Kiusam aprendeu desde cedo ser leitora e a arte de escrever com incentivos de sua mae
aregistrar tudo que achasse interessante, pois andava com seu caderno para possiveis narrativas,
iniciadas nas garatujas e até em suas vivéncias sofridas com o racismo, enfatizadas com
esteredtipos e xingamentos retratados em suas obras, através de seus protagonistas.

Para OLIVEIRA, (2020, p. 04), “Essa literatura que tenho produzido e que reconhego
nela particularidades bem especificas ao campo do combate a discriminacdo e da luta
antirracista[...]”, através de suas escritas narrativas vem reconstruir significado e significancia
identitaria da crianca, que foram fragmentadas nas vivéncias presente em todos ambitos da
sociedade, principalmente, na ambiente escolar, a partir de uma educacao calcadas em preceitos
de colonialidade, que muitas vezes foram expressos na literatura Infanto- juvenil classica
européia: como branca de neve, Rapunzel, Cinderela, Jodo e Maria, dentre outras, cujas
protagonistas eram criangas de pele clara, cabelos lisos e olhos azuis, que espelhavam uma
identidade “forcada™*, apagando a identidade da crianga negra e enaltecendo o personagem
branco, se moldando dentro da sociedade brasileira como raca soberana, em defesa de
“democracia racial”, uma maneira de maquiar uma convivéncia respeitosa entre as “racas” na
sociedade. Como dialoga, (MUNANGA, 2006, p. 89).

O mito de democracia racial, baseado na dupla mestigagem bioldgica e cultural entre
as trés racas originarias, tem uma penetracdo muito profunda na sociedade brasileira;
exalta a ideia de convivéncia harmoniosa entre os individuos de todas as camadas

34 Compreendemos aqui a questio de identidade “for¢ada”, como o enaltecimento eurocéntrico no pais através da
literatura infanto-juvenil com personagens de pele clara, com isso, fortalecendo no imaginario da crianca a néo-
aceitacdo de pertenca da identidade negra e as caracteristicas fenotipicas. Impetradas na sociedade brasileira com
a ideologia racial e o processo de mesticagem, enfatizando o branqueamento da populago.
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sociais e grupos étnicos, permitindo as elites dominantes dissimular as desigualdades
e impedindo os membros das comunidades ndo- brancas de terem consciéncia dos
sutis mecanismos de excluséo da qual sdo vitimas na sociedade(grifo meu).

Faz-se necessario essa ponderacdo na citacdo, principalmente, o destaque para
atentarmos no contexto historico brasileiro toda delinear é tecido pelo as elites dominantes e
seus mecanismos de desconstrucdo social e construgcdo de atos heroicos, mesmos sendo,
culpados pela segregacdo social brasileira, pela concepgdo de racismo estrutural e dos
resquicios da colonialidade no campo educacional, bem como, em todas esferas sociais.

Uma vez que, o racismo é estrutural e faz parte da construcao educativa nacional desde
as infancias € preciso que seja desconstruido. Para que isso aconteca, as pessoas devem saber
que a visdo que desconsidera o todo, nunca é uma visao democratica e sim totalitaria e perversa.

A literatura infanto-juvenil afro-brasileira de autoria de mulher negra, aqui representada
por Kiusam de Oliveira apresenta uma narrativa essencial para a desconstrucao de estere6tipos
e estigmas que as criancas negras, sofrem, e ndo-negras vivenciam no cotidiano escolar através
da utilizacdo de livros classicos da literatura europeia, criando uma autoimagem com desejo de
ser igual ao personagem estudado nas mesmas. Nao queremos dizer com isso que esta producao
literaria ndo seja adequada, contudo, compreendemos que ela ndo possibilita desconstruir
estere6tipos e estigmas sociais em relacdo ao povo negro e sua cultura na sociedade brasileira.

No que se refere a sociedade brasileira e sua relacdo com o povo negro, 0 que
historicamente percebemos é que no que se refere a elite dominante, esta caminha entrelacada
ao modernismo, colonialidade e o mercado capitalista, mostrando um sentido de raca melhor
do que outra, uma raga ser superior a outra, ou até mesmo dentro do proprio pais.

Neste sentido, OLIVEIRA E CANDAU (2010, p. 25), refletem que: “A decolonialidade
representa uma estratégia que vai além da transformacgdo da descolonizacdo, ou seja, supde
também na construcao e criagdo. Sua meta € a reconstrucao radical do ser, do poder e do saber.”
Assim, compreendemos que este pensamento perpassa toda a praxis pedagodgica na
reconstrucdo da propria identidade de individuo que mora no campo e ampliacdo dos
conhecimentos construtivos com a literatura infanto-brasileira num enfoque antirracista e
Decolonial. Nesse sentido, Kiusam de Oliveira, defende a pedagogia da ancestralidade ou
pedagogia Eco — ancestral ligada a concepcéo de resgate a ancestralidade africana e a natureza
como Oliveira (2020, p.05), define

essa pedagogia tem na intencionalidade para o empoderamento negro feminino, seu
método principal. Tal método, se movimenta de modo circular e espiralado a partir do
que tenho chamado de Campos de Poténcias que sdo: Ancestralidade, Corporeidade,
Imaginério, Subjetividade, Siléncio, Oralidade, Identidades, Memoria, Processos
Educativos e Ancestralidade.

E uma pedagogia que combate toda forma de racismo imposto, contribuindo no
empoderamento dos sujeitos. Através da pesquisa, realizada com a producdo literaria de autoras
negras, pudemos perceber e reconhecer, de maneira articulada com agir, fazendo um elo com
ancestralidade afro-brasileira, bem como, os lacos de afeto e cuidado com a natureza.

E uma literatura que permite que docentes possam trabalhar a questdo do empoderamento
de criangas negras e o respeito as diferengas étnico-raciais com criangas ndo negras na sala de
aula. Com personagens que vivenciam 0 racismo e preconceito, costurando fragmentos de
historia que adentram o lado psicolégico das criangas e jovens negras e negros, para a
construcdo de suas identidades, que muitas vezes, apresentam baixa autoestima e até mesmo de
negacdo identitaria. Sinaliza também, a questdo de género, onde a mulher negra em nossa
sociedade é colocada a parte, vista como desfavorecida e que ndo faz parte da intelectualidade.
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As producBes desta autora, apresenta um importante espaco de discussdes de tematicas que
podem transversalmente serem trabalhadas com criancas na escola.

A LITERATURA DO EMPODERAMENTO DO MENINO NEGRO: O Black Power de
Akin

A escritora Kiusam escreve a literatura o black power de Akin, com carater inédito,
pois é a unica literatura com protagonismo masculino, que foi inscrita por Kiusam até o
momento, era um projeto guardado a espera que um escritor homem escrevesse 0s enfoques
vivenciados pelos os meninos, no enfoque das tematicas apresentadas para o combate do
racismo estrutural no contexto escolar. Pois,

Sabe-se que a construgdo da identidade a partir de um padrdo estético calcado no
modelo branco europeu fez com que imperasse a politica do brangueamento.
Equalizadas as diferengas culturais, homogeneiza-se: hd um Gnico povo, o brasileiro;
uma nacao branca a partir do processo de miscigenagdo. DEBUS, (2017, p.74).

Na atual conjuntura brasileira, as praticas racistas presentes nos contextos sociais,
enaltecendo a “Democracia Racial”, maquiando tal problematica que deve trabalhada de
maneira dindmica, objetiva, trazendo significados e significancia para a crianca negra e néo -
negra nos espacges escolares do pais. A proposta pedagogica que permeia esta obra de Kiusam
de Oliveira evidencia o resgate da ancestralidade africana, a familia, natureza e sua historia de
vida para o enfrentamento do racismo em suas diferentes vertentes, nas quais a literatura O
Black power de Akin salienta.

A literatura O Black Power de Akin, narra uma histéria do protagonismo do menino
AKkin, crianca negra de 12 anos, mora com seu av0, Dito Pereira, um senhor de 78 anos, e seus
irmdos, a Femi de 4 anos e o Kayin de 6 anos. Kiusam apresenta o problema do racismo
estrutural vivenciado por Akin no contexto escolar, que devido a sua baixa autoestima, nega
sua identidade como crianca negra, escondendo seus cabelos com um boné, sendo motivo de
chacota por colegas na escola, com comparacdes estereotipadas em brincadeiras escolares, que
apontam a violéncia simbdlica em relacdo a questdo racial, isto acaba com que Akin acabe se
embranquecendo incorporando uma imagem de criancga branca. A tristeza invade seu coragao.

Kiusam utiliza-se do contexto da ancestralidade para educar no que se refere a afirmagéo
étnica e curar a tristeza, através de um trabalho de empoderamento e possiblidades de defesa de
AKkin, sendo fortalecidas por seu av0, Dito Pereira. Akin incorpora vivéncias da autora quando
pequena, de uma sociedade racista e preconceituosa, e de tantas criangas, por vivenciarem
dentro da escola, literaturas que enaltecam a figura do protagonismo de principes e princesas
de pele branca e cabelos lisos.

A pedagogia Eco-ancestral, que atravessa a proposta da obra de Kiusam busca
apresentar do inicio ao fim da obra, a ancestralidade com énfase nas memdrias afetivas, bem
com apontando como estas estdo entrelacadas na cultura e histéria africana e afro-brasileira,
com intuito de desconstruir o racismo vivido por Akin na Escola.

Nesse sentido, DUARTE, (2011, p.11), reflete a importancia da literatura infanto-
juvenil afro-brasileira no processo construtivo de formacao identitaria, “Enfim, essa literatura
ndo sO existe como se faz presente nos tempos e espacos historicos de nossa constitui¢do
enquanto povo; ndo s6 existe como ¢ multipla e diversa”.

A literatura infanto-juvenil proposta por Kiusan, corrobora na representatividade do
povo negro no pais, na multiplicidade e riqueza para colaborar o processo construtivo da
identidade da crianca negra ou crianca nao-negra. Como HALL, (2006, p. 07). “[...] O conceito
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com o qual estamos lidando, “identidade”, ¢ demasiadamente complexo, muito pouco
desenvolvido e muito pouco compreendido na ciéncia social contemporanea [...]”.

Nesse sentido, a construgdo da identidade é um processo constitutivo que acontece
desde o nascimento até o final desse plano material, torna-se importante que essa construcdo se
inicie de maneira que desmistifique toda forma de preconceito e discriminagéo racial que ainda
se presencia dentro e fora das instituicBes escolares, associados ao racismo estrutural.

Kiusam remonta a todo momento a natureza, a vida em familia, a cultura da oralidade
através da pessoa mais velha (grids), a masica e a instrumentalizacdo representada pelo
berimbau. Como podemos vivenciar logo no inicio da narrativa da literatura: O Black Power
de AKin.

A lua alta no céu estrelado é coisa linda de se ver na cidadezinha de Noar [...]. Sentado
num toco de arvore, seu Dito Pereira, com seu berimbau, canta uma linda ladainha.
Ele, um senhor altivo com os olhos vivos e o penetrante aos 78 anos, € o responsavel
pelos seus trés netos[...] Seus netos esperam o dia todo por esse momento de
intimidade, em que seu av0, toca exclusivamente para eles, sob as luzes da lua e das
estrelas, ao som dos sapos coaxando, dos grilos, cricrilando, do peru grugrulejando e
até mesmo da cobra sibilando, bichos tipicos de Noar. OLIVEIRA, (2020, p.8-11).

Nesse fragmento da narrativa podemos perceber os aspectos defendidos pela a autora da
pedagogia eco-ancestral, quando se refere ao espaco do campo reporta-nos para a natureza e a
experiéncia de vivéncias neste territorio. Bem como, a cultura da musica com a ladainha
cantarolada ao som do berimbau, no encantamento esperado pelas criancas o dia todo. Esse
amor familiar é vivido com cuidado e zelo nos olhares dos personagens e no afeto um para com
0 outro.

Na sequéncia narrativa da obra, outro contexto da narrativa se inicia o silenciamento de
Akin, com rejeicdo de seu cabelo, escondendo debaixo do boné, e indo a escola com tristeza,
diferentemente, dos seus irmé&os que exibem com orgulho seus cabelos. Seu avo, Dito Pereira,
percebe a tristeza contida em Akin e o questiona, mas ele desconversa falando que é moda. Mas
ao chegar na Escola, por ser somente ele que utiliza o boné, reconhece em pensamento que
mentiu para seu avd, a quem ele tanto ama.

Podemos perceber as mazelas psiquicas que as discriminagdes e atitudes
preconceituosas reverberam na vida de criancas, adolescentes e jovens negros e negras através
das acOes deste personagem. O que nos mostra que no contexto real de viver muitas criancas
negras praticam o silenciamento e ndo o enfrentamento em relacéo ao preconceito de cor.

Na escola dentro/fora da sala de aula, ou mesmo no recreio, as brincadeiras que
remetem a “apelidos pejorativos”, ou xingamentos, no contexto da narrativa se percebe em
quatro momentos da obra: o primeiro momento compara de forma maliciosa com o do Pelé (
aqui fazendo comparacao a cor do Pelé; no segundo momento, a palavra Buiu, que faz a alusao
a crianga que morra no morro, ou periferia; E, no terceiro momento da brincadeira remete a
brincadeira da policia e o ladrdo, onde os colegas ndo deixaram Akin ser o policial, com
zombaria matando toda vitalidade de crianca feliz. E por fim, o negar-se através do espelho, se
imaginar branco, para nao sofrer todos os estere6tipos. Como € retratado no trecho da literatura:
O Black Power de Akin.

O sinal tocou, a aula prosseguiu e terminou. Akin voltou para casa quase sem forcas
para caminhar, numa tristeza infinita. Nem Kayin nem Femi conseguiram tirar um
sorriso de seus labios. A noite, sentado aos pés do avd e seu berimbau, chorou olhando
para as trés marias. Naquela noite, Akin ndo sentiu o cheiro do pédo, do café nem
mesmo do bolo de fuba. Foi dormir e sonhou. OLIVEIRA, 2020, p.17)
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As situacOes vivenciadas por AKkin, retrata as de outras criancas que sofrem com o
racismo estrutural que se encontra enraizado. E ndo tem outra maneira de vencé-lo a ndo ser
pela luta. Como Kiusam mostra através do personagem seu Dito, avd de Akin. Onde
transcrevemos nesse dialogo a seguir, retirado da literatura: O Black Power de Akin.

- Meu neto! O que vocé tem? Por que tanta consumagéo? - O, meu avd... eu s6 queria
ser diferente do que sou; queria ser branco! - Eu olho a televisdo, olho as revistas e
ndo vejo ninguém parecido com a gente, v, com a nossa cor, com nosso cabelo.
Ninguém me acha bonito. Chega de bestagem, menino! Vocé precisa dar um jeito
nisso e parar de se sentir menos que os outros. Deve se aceitar muito formoso. O avd
pega o berimbau, que esta ao lado dele, e canta uma ladainha, mostrando como o negro
¢ sofrido e desvalorizado na sociedade e alertando o neto sobre quanta luta é
necessaria ainda para que alcance e valorizacdo e respeito[...] - Vamos para o quintal
caminhar entre as flores e as plantas. Elas, guardids das seivas que curam, precisam
testemunhar o que estamos vivendo para conseguirem te curar (OLIVEIRA, (2020, p.
22-23).

Esse encorajamento feito pelo o personagem seu Dito, avé de Akin, aparece como
facilitador emblematico de reverenciar a desconstrucdo dos esteredtipos vivenciados pelo
protagonista dentro do espago escolar. Sabiamente o avo de Akin, seu Dito, fortalece seu neto
com a historicidade africana, dos reinados através de fotografias de ancestrais guerreiros, reis,
rainhas, retirados do seu bau antigo e artefatos.

A pedagogia da ancestralidade caminha atrelada as pedagogias que enfatizam o
conhecimento oral e de memoria intergeracional, como pratica de enfretamento, tais como a
pedagogia da autonomia, oprimido e libertacao de Paulo Freire, que intrinsicamente perpassam
a consciéncia critica dos personagens que fazem parte no espaco escolar. Como, cita PEREIRA
e SILVA (2021, p. 39),

Nesse sentido, a educacdo como espaco de construgdo da autonomia humana, é
advogada por Freire como instrumento de acéo politica capaz de conferir ao homem
a leitura do mundo, numa acdo convivial em que, educadores e educandos criam,
recriam sonhos, constroem e reconstroem a sua existéncia e a existéncia da sociedade,
a partir de suas proprias experiéncias. Ousadia constitui palavra de ordem da
Educacdo Libertadora de Freire como algo constitutivo da experiéncia humana do
mundo, 0 que nos permite acreditar na forca que temos de, pela conscientizagéo e
organizacdo, mudar a situacdo que gracga no pais, afirmativa que ratifica a confianga
de Freire deposita da pedagogia da esperanca com intrinseca a experiéncia existencial
da qual somos autores e atores.

A pedagogia da libertacdo e autonomia caminham juntas para libertagdo do oprimido,
sO se tem autonomia através do conhecimento de sua propria identidade, e esse conhecimento
é construido dentro do espaco escolar, através do estudo da histdria e cultura africana a partir
da experiéncia do amor, da ousadia, da esperanca e coragem de enfrentar as adversidades que
se evidenciam no ch&o da escola.

Como reflete, (HOOKS, 2013, p. 24), “[...] Ensinar de um jeito que respeite e proteja as
almas de nossos alunos € essencial para criar condi¢cdes necessarias para que o aprendizado
posso comecar de modo mais profundo e intimo”. Pois o ambiente escolar retrata o que a
sociedade vivencia, tendo um papel preponderante para o desempenho de préaticas assertivas no
enfrentamento do racismo estrutural que se faca ultrapassar as paredes das instituicdes
escolares. Como reflete as Diretrizes Curriculares para a Educacio das Relagdes- Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, (2004, p.14-15).
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[...] As formas de discriminacdo de qualquer natureza ndo tém seu nascedouro na
escola, porém o racismo, as desigualdades e discriminagdes correntes na sociedade
perpassam por ali. Para que as instituicGes de ensino desempenhem a contento o papel
de educar, é necessario que se constituam em espaco democratico de produgdo e
divulgacdo de conhecimentos e posturas que visam a uma sociedade mais justa]...]

Contudo, o ambiente escolar € um lugar do educar do pensamento critico, democratico
e que deve humanizador que 0 processo construtivo da autonomia identitaria seja estruturado,
em solo preparado para a fertilidade para se plantar e colher. E essa colheita serd proveitosa se
0 racismo estrutural seja estagnado. E a professora doutora, e também, escritora Kiusam de
Oliveira, através de sua pedagogia intitulada como pedagogia do encantamento e da cura, que
trabalha o lado psicolégico da crianca no fortalecimento e reconstrucdo da cultura e histéria
africana e afro-brasileira.

A educacéo escolar do campo é um loco privilegiado nesta construgdo de autonomia
identitaria trazendo significados e significancia para o convivio nas interacdes sociais, sabendo
conviver, ser, e se fazer cidadaos criticos dentro de uma sociedade pluriétnica e multicultural.
Nesse sentido o decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, dispde sobre a politica de educacédo
do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria - PRONERA.

Em seu “artigo 2° Sao principios da educagdo do campo - respeito a diversidade do
campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econdmicos, de género,
geracional e de raga e etnia”. Nesse sentido compreendemos que a praxis pedagogica com
Educacdo do campo esta relacionada diretamente ao afro-brasileiro, pois a luta pela legalidade
do ensino em detrimento ao respeito de uma Educacéo voltada para o ambiente rural parte da
luta de movimento do campesinato negro, que fazem parte comunidades rurais negras,
comunidade quilombola e trabalhadores rurais que vivem da terra para sobrevivéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos que a proposta de Kiusam é voltada para Educagdo Decolonial que
visa em suas narrativas literarias infanto-juvenis onde a esséncia do seu trabalho € tecida por
memorias afetivas que sdo lancadas partindo da “pedagogia da Ancestralidade ou Eco-
ancestral”, que ¢ antes de tudo, um posicionamento estratégias capazes de fortalece-las na
superacdo das praticas racistas do cotidiano na superacao das praticas racistas do cotidiano,
entre tantas outras possiblidades de cruzamentos.

No que se refere a literatura: O Black Power de Akin, ela nos faz compreender o papel
e a importancia da ancestralidade e combater diretamente o racismo estrutural presente no
contexto enveredar nos caminhos da consciéncia ndo s das criancas, como também, em todo
ser humano, apontando como uma bussola qual caminho seguir, de cura, de amor, de
encantamento para construcao de pensamento democrético e critico.

Ela se opde a episteme eurocéntrica e defende o fortalecimento da identidade africana
e afro-brasileira, numa espécie de teia de conhecimento perpassando a historicidade do povo
africano, construido em sua literaturas infanto-juvenis. O ambiente escolar é o lugar mais
propicio para uma educacgdo antirracista, no trabalho pedagdgico com a literatura: o Black
Power de Akin no reconhecer-se e orgulhar-se da cultura e historia africana no enfoque da
ancestralidade e construcao de nossa identitaria.

Em um trabalho direcionado para a crianca negra e ndo-negra, na valorizacdo e
reconhecimento na histéria da ancestralidade afro-brasileira de maneira que contribua na
formacao identitaria de pessoas negras no Brasil. Sendo considerada uma assertiva positiva de
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empoderamento e possiblidades de defesas para o enfrentamento das diferentes formas de
racismo encontrados nos &mbitos sociais.
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AS LINGUAGENS INTERDISCIPLINARES NOS CURSOS DE LICENCIATURAS:
reflexdes sobre a BNC-formacéao

Maria Alice Almeida Sales do Nascimento®
Mario Martins3®

RESUMO

A resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019) estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para atuarem na Educacdo Basica.
Segundo esse documento, uma das competéncias necessarias para o exercicio profissional é a
utilizacdo das multiplas linguagens, a saber: corporal, sonora, digital, verbal e visual. Nesse sentido,
as linguagens sdo entendidas como formas de acdo social, histérica e cultural, que devem ser
consideradas pelos diversos cursos de licenciaturas, para que também permeiem a Educagdo Bésica,
a partir de uma perspectiva interdisciplinar. Desse modo, torna-se legitimo - e é 0 nosso objetivo,
portanto - perceber que percepcdes os professores que compdem nicleos docentes estruturantes
(NDE) de licenciaturas tém sobre o tratamento das linguagens nas licenciaturas em que atuam. Esse
objetivo se qualifica pela analise de percepcdo de docentes membros de NDEs nas licenciaturas da
Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA). Para que isso fosse possivel, aplicamos um
questionario com perguntas abertas e fechadas aos participantes. Para compreender a percepg¢ao dos
docentes, utilizamos o0 método de andlise de contetdo, proposto por Bardin (1977), dividido em trés
etapas, a saber: a pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados. Os resultados
demonstraram que, embora nas falas dos professores, as linguagens sejam presentes em seus cursos,
as atividades que as envolvem precisam ser mais constantes e possuir uma abordagem
interdisciplinar.

PALAVRAS-CHAVE: Linguagens. Interdisciplinaridade. Licenciaturas. BNC-Formacé&o.

INTRODUCAO

A Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019), define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao
Basica (BNC-Formagdo). No artigo 2°, temos que: “A formagdo docente pressupde o
desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias gerais previstas na BNCC-Educacéo
Basica.” Nesse sentido, o artigo 8°, daquele documento, paragrafo I, indica que os cursos de
licenciatura, responsaveis pela formacao inicial do professor, devem possibilitar “o
desenvolvimento de competéncia de leitura e producdo de textos em Lingua Portuguesa e
dominio da norma culta”.

Desse modo, o professor, de vérias &reas do conhecimento, deve ter em sua formagao
momentos em que trabalhe com os mdaltiplos tipos de linguagens, para que em sala de aula, seja
possivel “utilizar diferentes linguagens - verbal, corporal, visual, sonora e digital para se
expressar e fazer que o aluno se expresse para partilhar informac6es, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento mutuo”
(BRASIL, 2019, p. 14). Desse modo, surge a inquietacdo deste artigo: Qual a percep¢do de
professores, que compdem os Nucleos Docentes Estruturantes (NDEs), de diferentes
licenciaturas sobre o trabalho com as linguagens interdisciplinares na formagdo docente, em
linha com a BNC-formacéo?

3% Mestranda em Ensino-POSENSINO (UERN, UFERSA E IFRN), graduada em Letras-Portugués (UFERSA). E-
mail: mariaalicesales.almeida@gmail.com.
%Docente de Lingua Portuguesa e Linguistica (UFERSA). E-mail: mario.martins@ufersa.edu.br.

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) ISSN: 2318-4175
Novembro | 2022



M

SEMINARID HACIONAL DO ENSING MEDIO ENCONTRO MACIONAL DE ENSING
= EINTERCIECIPLINARIDADE

Vil SENACEM Y VENace

Para responder a essa pergunta, nosso artigo tem como objetivo analisar como 0s
professores, que compdem os Nucleos Docentes Estruturantes, trabalnam com as linguagens
nos diferentes cursos de licenciaturas da Universidade Federal Rural do Semi-Arido
(UFERSA), a saber: Educacdo do Campo, Computacdo e Informatica, Letras-Portugués,
Letras-Inglés e Letras-Libras®, para perceber como estdo sendo previstas essas mudangas no
trabalho com as linguagens, tendo em vista o carater interdisciplinar de tais atividades. Neste
estudo, entendemos as linguagens, a partir da perspectiva de Fiorin (2008, p. 29), que citando
Saussure e utilizando o termo no singular, a compreende:

Como dizia Saussure, ‘multiforme e heterdclita’; estd ‘a cavaleiro de diferentes
dominios’; é, ‘a0 mesmo tempo, fisica, fisiologica e psiquica’; ‘pertence (...) ao
dominio individual e ao dominio social’. Por isso, confina com diferentes campos do
saber, ndo so6 das ciéncias humanas, mas também das ciéncias exatas e bioldgicas.

Por isso, o trabalho com as linguagens devem estar presentes nos diferentes cursos de
formag&o de professores, e os licenciados necessitam levar essa pratica para a sua sala de aula,
nédo restringindo seu trabalho como disciplinar, mas sim, como interdisciplinar, que, segundo
Fazenda (2008, p. 34), pode ser compreendido como “atitude de ousadia e busca frente ao
conhecimento.” Ou seja, ¢ uma forma de agir, que vai muito além de um trabalho disciplinar
de Lingua Portuguesa, mas é necessario que as linguagens mdaltiplas sejam percebidas e
trabalhadas nas mais diversas areas do conhecimento. As linguagens, nesse contexto, seriam
entendidas a partir da perspectiva dos multiletramentos, ou seja, seus usos sociais, histéricos,
politicos e culturais. Esse conceito € trazido por Freire (1987), que faz uma ampliacdo do termo
alfabetizacdo, quando diz que a palavra possui vivacidade e € uma forma de acéo social.

A partir desse cendrio, propomos uma analise da percepcdo dos professores que
compdem o NDE de cursos de licenciatura, sobre o lugar das linguagens, tendo em vista as
perspectivas interdisciplinares e dos multiletramentos, que ja aparecem oficializadas como
norteadoras da formacéo inicial do professor.

Como procedimento metodoldgico, usamos o questionario, pois, em linha com Chaer,
Diniz e Ribeiro (2011, p. 251), “o questionario € uma técnica bastante viavel e pertinente para
ser empregada quando se trata de problemas cujos objetos de pesquisa correspondem a questdes
de cunho empirico, envolvendo opinido, percepgdo, posicionamento e preferéncias dos
pesquisados.”

Desse modo, na resposta de cada professor, foi possivel identificar a percep¢éo, que em
linha com Matos e Jardilino (2016, p. 27), corresponde a “organizacdo e interpretacdo de
sensacOes/dados sensoriais que resultam em uma consciéncia de si e do meio ambiente.” , sobre
0 estudo das linguagens, em cada uma das licenciaturas.

Nas sec¢des que seguem, analisamos a BNC-Formacdo e o curriculo nas licenciaturas e,
em seguida, falamos da interdisciplinaridade na formacdo de professores. Posteriormente,
apresentamos a metodologia de pesquisa, em seguida, discutimos sobre os resultados e fazemos
as consideracdes finais.

AS LINGUAGENS E A BNC-FORMACAO: O CURRICULO DAS LICENCIATURAS

A formacgéo do professor sempre foi um ponto de bastante discussdo de estudiosos da
area e, segundo Monteiro (2013, p. 20), “ao longo do século XX, estudiosos e agentes estatais

370 questiondrio também foi enviado para os professores do curso de Pedagogia, que faziam parte do NDE, mas
ndo houve respostas ao questionario.
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da educacdo defenderam que a formacéo dos professores deve ser realizada em nivel superior,
mais especificamente em universidades.” E essa defesa esta relacionada com a ideia de que o
professor necessita passar por uma boa formacéo inicial, que deve ser continua, para levar esses
conhecimentos para a sala de aula da EB.

Segundo Gatti (2010, p. 1356) “No final dos anos de 1930, a partir da formagéo de
bacharéis nas poucas universidades entdo existentes, acrescenta-se um ano com disciplinas da
area de educagdo para a obten¢do da licenciatura, dirigida a formacdo de docentes.” Nesse
sentido, é possivel compreender que a licenciatura inicia voltada para aqueles profissionais que
ja tinha bacharelado.

O referido autor (2010, p. 1357) ja afirma que “Em 2002, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores s&o promulgadas e, nos anos subsequentes, as
Diretrizes Curriculares para cada curso de licenciatura passam a ser aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educagdo.” Mas ainda assim, tem-se uma divisdo muito disciplinar na formacéo
dos Projetos Pedagogicos de Cursos, e nos acreditamos, que essas marcas historicas ainda
permeiem as licenciaturas nos dias atuais.

A resolucdo CNE/CP N° 2, de dezembro de 2019, (BRASIL, 2019, p. 1) é que vai
instituir a Base Nacional Comum para a Formacao de Professores da Educacéo Basica (BNC-
formacéo). O documento tem como um dos objetivos atender ao artigo 62 da Lei de Diretrizes
e Bases (LDB), que indica que os curriculos dos cursos de formacdo de docentes terdo
referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Em Linha com LISKA (2021, p. 299) “E certo que essa nova organiza¢ao impacta na
transformag@o dos cursos ja existentes.” E além disso, o autor, tendo referéncia na resolucao,
indica que “cada IES tera prazo limite de até 2 anos (dois anos), a partir da publicagdo da
Resolucdo, para implantacdo. As instituicdes que ja se adequaram a Resolucdo CNE/MEC N°
02/2015, terdo o prazo limite de 03 (trés anos).” (2021, p. 299)

O artigo 2° da BNC-formacao (2019, p. 2) compreende que 0s cursos de licenciaturas
devem estar voltados para a formacéo integral do aluno. Assim, como as habilidades e
competéncias indicados na BNCC, ndo apenas as escolas da Educacdo Basica devem fazer
mudangas no curriculo, mas também os cursos de licenciaturas. Nas palavras do documento:

A formacdo docente pressupbe o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educacdo Bésica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacdo, tendo como
perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educagdo Integral.
(BRASIL, 2019, p. 2)

O artigo 4°, do mesmo documento, indica as competéncias especificas que se referem
a trés dimensdes, a saber: “I - conhecimento profissional; Il - pratica profissional; e Il -
engajamento profissional.” (BRASIL, 2019, p. 2) Todas essas dimensdes devem estar
integradas e perpassarem a formacdo inicial, para que o licenciando comece a tracar a seu perfil
profissional.

Além das competéncias especificas, 0 documento ainda expbe as competéncias gerais
docentes, que devem permear todos os cursos de licenciaturas do pais. Uma delas ¢ a
competéncia 04, que afirma ser necessario o trabalho com as multiplas linguagens em sala de
aula, como ja exposto anteriormente, para que essa pratica aconteca na escola, na academia
deve haver o trabalho com as linguagens, e essas devem perpassar toda a graduagdo e ndo
aparecer em uma disciplina especifica, que muitas vezes acontece s6 no inicio do curso, seu
trabalho deve ser interdisciplinar, nas palavras do documento é necessario:
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“Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital — para se
expressar e fazer com que o estudante amplie seu modelo de expressédo ao partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos, produzindo
sentidos que levem ao entendimento mutuo.” (BRASIL, 2019, p. 13)

Assim os curriculos dos cursos de licenciaturas devem, segundo a BNC-Formacéo
(BRASIL, 2019), trabalhar com as multiplas linguagens, de forma interdisciplinar. Na se¢do
que segue, observamos a interdisciplinaridade voltada para formacdo de professores na
licenciatura e como esse trabalho deve ser continuo na sala de aula da EB.

A INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO DE PROFESSORES: DA
LICENCIATURA PARA A PRATICA

As linguagens devem ser trabalhadas de forma interdisciplinar na universidade, espaco
para a formacé&o inicial do professor, para que o educador consiga transpor, didaticamente, para
a educagdo bésica. O trabalho interdisciplinar, em linha com Yared (2008, p. 161), “como a
prépria palavra indica, ndo é um conceito fechado em si mesmo, pois desta forma ja nao seria
inter = movimento.” E necessario que todos os professores, seja da EB ou da universidade,
observem as praticas interdisciplinares.

Para Fazenda (2008) a interdisciplinaridade ndo é resumida a uma juncdo de disciplinas,
na realidade, ela vai além do ambiente escolar, mas deve ser uma forma de vida. Nesse sentido,
o trabalho com as multiplas linguagens, de modo interdisciplinar, possibilita uma valorizacao
da cultura do educando. Sobre a definicdo de interdisciplinaridade, Fazenda (2008, p. 17)
indica:

Se definirmos interdisciplinaridade como jungdo de disciplinas, cabe pensar curriculo
apenas na formatacdo de sua grade. Porém se definirmos interdisciplinaridade como

atitude de ousadia e busca frente ao conhecimento, cabe pensar aspectos que
envolvem a cultura do lugar onde se formam professores.

Assim, integracéo entre as disciplinas néo é sinénimo de um trabalho interdisciplinar,
pois, para que tenhamos praticas interdisciplinares é necessario haver, com a autora indica, uma
procura frete ao conhecimento. As praticas interdisciplinares na escola precisam fazer com que
0 aluno seja também protagonista, no processo de ensino-aprendizagem. Na atualidade,
segundo Mozena e Ostermann (2017, p. 97) “ percebe-se que a escola ndao tem formado
adequadamente os seus alunos para vida, ndo respeitando suas idiossincrasias e nao
incentivando um didlogo mais amplo entre as pessoas.” O trabalho com as multiplas linguagens
de forma interdisciplinar, com certeza, seria viavel para que consigamos superar 0 que as
autoras (2017, p. 97) chamam de escola de “escola do siléncio”

Vale ainda considerar que a interdisciplinaridade ndo € a desconsideragdo da disciplina,
na propria formacdo da palavra, aparece o termo disciplinar, para José (2008, p. 94):

E justamente na disciplina que ela nasce. Muito mais que destruir as barreiras que
existem entre uma e outra, a interdisciplinaridade propbe sua superacdo. Uma
superagao que se realiza por meio do dialogo entre as pessoas que tornam a disciplina
um movimento de constante reflex&o, criacdo — acéo. Acéo que depende, antes de
tudo, da atitude das pessoas. E nelas que habita — ou ndo — uma agéo, um projeto
interdisciplinar.

Mas como levar a interdisciplinaridade para a educacéo basica? Acreditamos que uma
formacao inicial de professores, voltadas para uma atitude frente ao conhecimento, corroborada
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por uma formacdo continuada, possibilitam a troca, a reciprocidade e a cooperagédo, tdo
necessarias para a escola do didlogo. Nas palavras de Fazenda (2008, p. 23) “A
interdisciplinaridade na formacgdo profissional requer competéncias relativas as formas de
intervencdo solicitadas ¢ as condigdes que concorrerem para o seu melhor exercicio.” Nesse
sentido, a formagao do professor ndo deve ser permeada apenas por saberes disciplinares. Para
Mozena e Ostermann (2017, p. 100), “ela deve ser relacionada aos sujeitos, suas interagdes
sociais e sua vida, pois so se legitima na a¢do. Sendo assim, portanto, a teoria interdisciplinar é
um fazer social, permeado de atitudes.”

Para que ela chegue a escola é necessario, que na universidade, seja uma pratica
constante. Para Mozena e Ostermann (2017, p. 104), a partir das leituras das pesquisas
realizadas por Ivani Fazenda e o grupo GEPI, percebem que ha “a necessidade do cuidado com
a formacdao do professor, j& que sem um embasamento tedrico e fundamentado na pesquisa 0s
docentes costumam apresentar uma atitude pouco criativa e tarefeira”. Isso acaba dificultando
um trabalho interdisciplinar.

Por isso, é necessario que as licenciaturas formem um professor que é pesquisador de
sua sala de aula, pois, para Mozena e Ostermann (2017, p. 105), “a formacao interdisciplinar
do professor envolve o desenvolvimento dos principios da interdisciplinaridade, como a
humildade, a cooperagdo, a partilha etc., ou seja, de uma atitude interdisciplinar.” Assim, os
conhecimentos na sua formagdo inicial sobre interdisciplinaridade, sem ddvidas, fortalecem a
pratica pedagogica.

Nesse sentido, a partir das discussdes aqui apresentadas, vemos que o trabalho com as
linguagens interdisciplinares deve acontecer nos diversos cursos de licenciaturas, como é
elencado na BNC-formacdo, para que possa permear a pratica pedagogica na EB. A seguir
compreendemos o percurso metodoldgico utilizado para a realizacdo desta pesquisa.

METODOLOGIA

Neste estudo, utilizamos uma abordagem qualitativa, que segundo Bogdan e Biklen
(1994, p. 49) essa perspectiva entende que “o mundo seja examinado com a ideia de que nada
é trivial, que tudo tem potencial para construir uma pista que nos permita estabelecer uma
compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo”. Desse modo, para cumprir com
0s objetivos desta pesquisa, utilizamos como técnica o questionario.

Assim, aplicamos um questionario com um total de 17 perguntas, sendo elas fechadas e
abertas para 5 professores que compdem o Nucleo Docente Estruturante (NDE), dos cursos de
licenciaturas da Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA), a saber: Letras-
Portugués, Letras-Libras, Letras-Inglés, Computacdo e informatica e Educacdo do Campo
(LEDOC), sendo um docente de cada curso. Nosso intuito foi analisar a percepcao dos docentes
sobre o ensino de linguagens, em uma perspectiva interdisciplinar.

Escolhemos a aplicacdo de perguntas abertas, fechadas e dependentes, justamente para
compreender como as praticas de linguagens sdo trabalhadas nos cursos, tendo em vista as
mudancas ja sugeridas pela BNC-formacao, e ainda, perceber se ha regularidades no processo
de ensino-aprendizado dessa prética, j& que sdo cursos de formacdo inicial de professores,
ofertados pela mesma instituicdo de ensino.

Os critérios de inclusdo desta pesquisa eram: ser professor de algum dos cursos de
licenciatura da Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA) e fazer parte do N(cleo
Docente Estruturante, que segundo a resolugéo n° 01 de 17 de junho de 2010, institui que este
“deve ser constituido por membros do corpo docente do curso, que exer¢cam lideranca
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académica no &mbito do mesmo, percebida na producdo de conhecimentos na area, no
desenvolvimento do ensino (...)” (BRASIL, 2010, p. 1)

Assim, os membros do NDE, por ter, segundo o artigo 2° da mesma resolucéo, paragrafo
I que “zelar pela integragdo curricular interdisciplinar” e no paragrafo II, “zelar pelo
cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Graduag¢ao” (BRASIL,
2010, p.1), os professores, que compdem esse nucleo, por estarem sempre observando as
diretrizes e as discussfes para possiveis mudancas no projeto pedagdgico dos cursos, foram
escolhidos para esta pesquisa. Os critérios de exclusdo foram os professores que nao faziam
parte do NDE da UFERSA.

Para realizacao da pesquisa, em um primeiro momento, através da pagina institucional,
observamos os membros do NDE de cada curso e, seus respectivos e-mails, enviamos, assim,
para os professores, um texto informativo com os objetivos da pesquisa, o link com as perguntas
do questionario, que estava disponivel no Google forms, com um tempo médio de 20 minutos
para respondé-lo, e, assim, os convidamos a participar da pesquisa. Vale ainda considerar, que
no questionario nao havia identificacdo do respondente e os dados obtidos foram utilizados
apenas para o fim deste estudo. Assim, cinco professores aceitaram participar e autorizaram a
utilizacdo das respostas.

Os professores tiveram um prazo de cinco dias para enviar as respostas, apds isso, para
observar a percepcdo dos professores, aplicamos 0 método de analise de contetdo proposto por
Bardin (1977, p. 101), que pretende “conhecer aquilo que esta por tras das palavras” que um
determinado pesquisador se debruca. Para realizarmos a analise, vamos considerar as trés fases
propostas pelo autor: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados.

Na pré-analise, observamos as respostas do questionario, na segunda fase decodificamos
as entrevistas e na Ultima fase fizemos a inferéncia e a interpretacdo, podendo, assim, formular
os resultados. Assim, foi possivel analisar a percepcdo dos professores sobre o ensino
interdisciplinar das linguagens, também, tracar algumas regularidades no ensino dos cursos de
licenciaturas. Pois, de acordo com Oushiro (2015, p. 264), entendemos que “as percepgoes de
diferentes membros de uma comunidade ndo necessariamente coincidem entre si, mas ao
mesmo tempo ndo sdo aleatorias ou radicalmente subjetivas”.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com as respostas dos cinco professores, aqui denominados de P1, P2, P3, P4 e P5, foi
possivel identificar algumas questdes sobre o ensino das linguagens em uma perspectiva
interdisciplinar. Primeiramente, identificamos em qual curso de graduacéo eles atuavam e se
faziam parte do Nucleo Docente Estruturante (NDE).

Em um segundo momento, os professores foram questionados se, em suas aulas havia
uma utilizacdo dos recursos didaticos que trabalhassem com as multiplas linguagens (imagens,
videos e audios), 40% dos professores afirmaram que sim, ja 60% disseram que esse trabalho
acontecia muitas vezes em suas aulas. Além disso, todos os professores afirmaram que, como
membro do NDE, percebem que os outros docentes do seu curso utilizam esses recursos
didaticos em suas aulas.

Assim, é possivel observar que as multiplas linguagens, através das respostas dos
professores, sdo presentes nas aulas. Para que pudéssemos perceber como as linguagens eram
utilizadas e trabalhadas, identificando se seu trabalho era interdisciplinar, perguntamos aos
professores se eles faziam uso de documentérios, j& que o género trabalha, em seu contetdo,
conhecimentos de varias areas, ele é composto também por muitas linguagens: verbal,
imagética, sonora e artistica.
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Desse modo, os professores que responderam sim ou muitas vezes, exemplificavam
como o documentario era usado em suas aulas. P1 afirmou: “Geralmente trabalho desde o
processo de apreciacdo com as tematicas da disciplina, até mesmo o processo de producéo,
edicdo e demais elementos do género.”, nesse caso, o professor faz o aluno vivenciar, na
pratica, essas multiplas linguagens, ja que ele ndo apenas se coloca como expectador mais
como produtor. Pela fala, percebemos que o trabalho ainda é disciplinar, ja que ele diz que
os documentarios sdo produzidos sobre temas especificos das disciplinas.

P2 indica: “Os documentarios sao trabalhados em didlogo com alguns contetdos que
ministro. Apds a discussdo do contetido, o documentario é contextualizado, e trabalhado,
fazendo relacdo com o texto.” Nesse caso, o documentario esta em bastante dialogo com o
conteddo ministrado, ndo havendo indicacdes, pela fala do professor, se ha um caracter
interdisciplinar,

O professor P4 diz que utiliza o documentario, mas ndo indica, em sua fala, como
realmente acontece sua pratica. Apenas diz que “facilita a aprendizagem”. Ja os professores
P3 e P5, afirmaram utilizar raramente ou ndo. P3 diz que “Esse tipo de material ¢ um pouco
longo para ocupar o tempo das aulas, por isso, quando necessario, fagco a indicacdo para que
assistam, mas de forma complementar a algum assunto abordado na sala.” Assim, embora
ele faca indicacdes, ndo € utilizado como recurso didatico de suas aulas.

Ja P5 informa que “No contexto técnico das minhas disciplinas, ndo vi nenhum
documentario que se adequasse aos objetivos da disciplina.” Assim, ¢ possivel perceber que
o professor parece ndo utilizar o documentario em sua aula, pois ndo encontra temas que
fossem proximos da disciplina que ministra. Ao que nos parece, o professor ainda esta
bastante ligado a uma pratica disciplinar.

Sobre a utilizacdo do documentario nas aulas de outros professores que compdem o
curso, os docentes, em sua maioria, falaram que ndo sabiam se seus colegas trabalhavam o
documentério em suas aulas.

Percebemos, assim, que é necessario um maior didlogo entre os professores, devendo
haver uma discussdo entre os membros do NDE, pois, a interdisciplinaridade, segundo
Fazenda (2002 apud Pataro e Bovo, 2012, p. 52), “contribui para que se instale uma pratica
baseada no didlogo, ndo so entre disciplinas, mas também entre as pessoas.” Sendo assim, ¢
necessario que os professores dos cursos de licenciaturas compartilnem as praticas e vivéncias
em sala de aula, para a formacéo integral dos licenciandos.

Sobre a producao de videos, que também utiliza as linguagens verbais, visuais e sonoras,
os professores indicaram, em sua maioria, que o trabalho acontece algumas vezes.

O professor P1 diz que: “sempre penso que os trabalhos audiovisuais conseguem
oportunizar uma série de aprendizados, seja com o conteddo em si ou até mesmo com 0S
mais variados graus de letramentos.” A fala foi bastante importante, pois ele cita a pratica
como facilitadora dos letramentos em sua multiplicidade, j& que o video trabalha com
questdes digitais, verbais, corporais e imagéticas. Essa ideia estd bastante proxima com a
concepcao de linguagens aqui utilizadas.

P2 também utiliza algumas vezes essa pratica em sua sala de aula, e em suas palavras,
“ao final de algumas disciplinas estudantes entregam artefatos artisticos-didaticos, entre
esses artefatos se encontra a producédo de videos relacionados a metodologia do ensino ou a
propostas de pesquisas em Historia.” Essa atividade parece ser muito relevante, pois os
alunos vao considerar as multiplas linguagens voltadas para o ensino, na produc¢éo do video.
P3 também faz uso dessa pratica, como estratégia de ensino, “os videos geralmente sdo
estratégias para trabalhar a capacidade de sintese, assimilacdo e socializacdo de conteudos
mais densos, tornando-os mais didaticos e palataveis".
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P4 ndo exemplificou como essa pratica ocorre e P5 indicou que ndo utilizava. 60%
dos professores indicaram que como membro do NDE, observam que o corpo docente de seu
curso utilizava a producéo de videos. Ja 40% afirmaram que ndo sabiam. Corroborando com
nossa andlise anterior que € necessario um maior dialogo entre os professores dos cursos.

Também perguntamos aos professores se eles sugerem que os alunos
compartilhassem opinifes em redes sociais sobre algum conteddo visto em sala. Pois, com
essa pratica, seria considerada as linguagens digitais e também verbais. A maior parte dos
professores indicaram que ndo utilizavam essa ferramenta.

P1 indica que “geralmente, temos bastante interacdo pelo Instagram e Twitter. Gosto
muito dessas trocas, inclusive, ja fizemos trabalhos para serem postados nas redes sociais e
de cunho mais social.” P2 diz: “nunca fiz nenhuma atividade ou usei metodologia que levasse
a essa pratica.” Ja P3 “Como ndo uso as redes sociais para este fim, sinto dificuldade em
orientar um trabalho que o faca.” P4 diz que faz uso dessa pratica, mas apenas “quando
relacionam com o contexto sociohistorico.” E P5 também diz que “ndo usa redes sociais”

Assim, é possivel perceber que embora as redes sociais sejam bastante utilizadas na
atualidade, alguns professores de licenciaturas, por nao fazerem uso de tal ferramenta,
sentem dificuldade de inclui-las nas metodologias das aulas. Os professores indicam, em
maioria, ndo saberem se demais docentes fazem uso dessa pratica em suas aulas.

Sobre as avaliagdes dos alunos, perguntamos se 0s professores faziam uso de
microaulas, percebemos que essa é uma importante ferramenta, pois os alunos utilizam as
varias linguagens para compor sua didatica e comecam a tracar seu perfil, enquanto
professor.

Os professores foram questionados ainda, caso utilizassem microaulas, quais as
caracteristicas elas precisavam ter para ser bem avaliadas. P1 afirmou que é necessario
“pertinéncia do conteddo para a série, realidade escolar e publico; organizacdo didatica da
aula; uso adequado do tempo; estratégias de comunicacgéo claras e objetivas; oportunidade
de ilustragdo com exemplos; uso de recursos visuais e outros.” P2 diz que é preciso
“responder ao tempo estabelecido, seguir o roteiro da apresentacdo do conteido, usar textos
académicos e ndo apenas o livro didatico e trabalhar com a producéo de artefatos artisticos-
didaticos.” Para P3 ¢é necessario ter “Objetivos claros, um percurso metodol0gico coerente e
bem delineado e métodos avaliativos apropriados.” P4 afirma ser necessario “pensar nos
componentes do planejamento”. E P5 nao utiliza.

Sobre a utilizacdo da microaula como estratégia avaliativa por outros professores,
60% indicaram que eles fazem uso. Perguntamos também quais estratégias sdo utilizadas
para a avaliacdo dos alunos. Vemos, assim, que P1 utiliza varios métodos, que relacionam-
se a vdrias linguagens, nas palavras do professor “geralmente produ¢des audiovisuais,
trabalhos escritos e outros.”

P2 diz que faz uso de “outros tipos de linguagens”, para além do verbal. P3 enuncia:
“fago uma mescla de diferentes estratégias ao longo do curso. Utilizo provas, que usam a
linguagem verbal como principal modalidade, mas ao longo da disciplina vou diversificando,
até incluir projetos maiores.” P4 expressa que aplica as linguagens “corporal, visual, sonora
e digital.” E P5 utiliza métodos avaliativos proprios de seu curso.

Quando nos referimos a Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019
(BRASIL, 2019), e perguntamos se o PPC do curso, em que o professor era membro, ha a
alguma incorporacdo da exigéncia com o trabalho das multiplas linguagens, P1, P2, P3 e P4
afirmam que sim, J& P5 diz ndo saber.

Para finalizarmos o questionario, perguntamos aos professores se a utilizacdo das
diferentes linguagens deve ser especifica de algumas disciplinas ou deve estar inserida
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durante todo o curso, observamos, assim, as percepgoes dos professores sobre essas questdes.
P4 entende que “diferentes linguagens sdo de cunho interdisciplinar” as linguagens multiplas
devem estar presentes durante toda a formacao, esse sentido é encontrado nas falas de P1 e
P3.

P5 diz que o trabalho como as linguagens “deve ser em todas as disciplinas.
Entretanto, como avaliar quais linguagens sdo mais efetivas? Quais linguagens melhoram o
desempenho dos alunos no ENADE?” Ja P2 entende que o trabalho com as linguagens
“devem estar presentes em disciplinas que possibilitem isso. Ha disciplinas que nao
comportam o uso de diferentes linguagens”. Mas, compreendemos que as multiplas
linguagens, em uma perspectiva interdisciplinar, auxiliam na formacéo do licenciando para
a vivéncia de sua préatica enquanto docente.

Nessa perspectiva, os professores, em sua maioria, fazem uso de diversas estratégias
pedagdgicas que trabalham com as linguagens, porém, esse uso precisa ser mais efetivo e
constante, ndo apenas nos cursos de Letras, mas em todas as licenciaturas. Essa pratica deve
estar presente ao longo do curso, ndo limitando-se a uma pratica disciplinar, é necessario
promover um maior dialogo entre os docentes e discentes, pois um trabalho colaborativo,
possibilita uma interdisciplinaridade e, assim, uma formacdo integral do aluno que,
futuramente, sera professor.

ALGUMAS REFLEXOES

Como exposto neste trabalho, as linguagens interdisciplinares sdo necessarias, € como
indicadas no proprio documento orientador do curriculo dos cursos de licenciatura, devem
estar presentes nos Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC). A partir dos resultados expostos
anteriormente na Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA) por haver cursos na
area de Letras e Humanas, em que a linguagem ¢ refletida, temos a presenca de varias
praticas que envolvem as linguagens e seus usos sociais e culturais. Porém, esse trabalho
precisa ser mais efetivado, pois, inclusive, o trabalho interdisciplinar com as linguagens deve
ocorrer também em cursos ndo especificos dessas areas.

Nas analises das respostas ao questionario, alguns professores demonstram que as
linguagens sdo utilizadas apenas para uma finalidade disciplinar, ndo havendo um dialogo
com outras areas do saber, que corroborem com a pratica do professor, ou mesmo com outras
disciplinas. Inclusive, em alguns momentos, foi citado que esse trabalho com as multiplas
linguagens deve ser especifico, pois ndo ha espaco para essa reflexdo em alguns componentes
curriculares.

Porém, é necessario perceber que essa é uma atividade que vai estar presente durante
nossa vida, seja ela pessoal ou profissional e dos nossos alunos, as linguagens devem permear
toda a academia. Inclusive, sendo pensada para a praxis do professor na EB. As préaticas
interdisciplinares, sem duavidas, auxiliam nas atividades que envolvem as linguagens.
Segundo Fazenda e Varella (2013, p. 853), a “interdisciplinaridade é nova atitude frente a
questdo do conhecimento, de abertura & compreensdo de aspectos ocultos do ato de aprender e
dos aparentemente expressos, colocando-os em questdo.” Entdo, é necessario temos uma nova
atitude frente as questdes das linguagens, seja ela corporal, sonora, imagética, tecnoldgica ou
verbal.

Para aléem de uma presenca nos Projetos Pedagdgicos de Cursos € essencial que a
linguagem seja efetiva na préatica da universidade, para que tenhamos também sua presencga nos
ambientes escolares. Os professores, membros do Nucleo Docente Estruturante, devem manter-
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se em constante dialogo, para que seja possivel repensar questdes curriculares, didaticas e
pedagdgicas dos cursos.

Compreendemos que existem muitas questdes, e que o professor universitario, deve
envolver-se nos trés pilares, pesquisa, ensino e extensdo, e que ha conteudos técnicos e
especificos de cada area, bem como exigéncias externas com as avalicbes do ENADE. Mas o
trabalho interdisciplinar vai ajudar a preparar o licenciando para o exercicio como educador,
pois, segundo Fazenda e Varella (2013, p. 854) o professor, na EB, deve “abrir todos os campos
do conhecimento para que o aluno possa ir além e conseguir ser independente.”
Compreendemos, ainda, que a formacdo inicial do professor pode conduzir o licenciando na
busca por uma escola do didlogo, que se preocupa com a cidadania.

Mediante o exposto, a partir da percepcéo dos professores dos cursos de licenciatura foi
possivel identificar a necessidade de uma ampliacdo nas atividades que envolvem as préaticas
de linguagens interdisciplinares. Nesse sentido, o professor, que desde a graduacéo j& tem um
contato efetivo com a linguagem, vai sentir-se motivado a continuar esse trabalho na sala de
aula da EB. Assim, essa atividade seré continua e constante, pois, em consonancia com Antunes
(2016, p. 19) “essa formacao, ¢ evidente, nao se completa com o final do curso, mas se continua,
revendo-se, renovando-se, ampliando-se ao longo do exercicio do trabalho pedagogico.”

REFERECIAS

ANTUNES, Irandé. Préticas pedagdgicas para o desenvolvimento das competéncias em escrita.
In: COELHO, Fabio André; PALOMANES, Roza (comp.). Ensino de producéo textual. Sdo
Paulo: Contexto, 2016. p. 09-21.

BARDIN, Laurence. Anélise de contetdo. Lisboa: Edi¢bes 70, 1977. 118 p

BOGDAN, R.C.; BIKLEN, S. K. Investigacdo qualitativa em educacao: uma introducao a teoria
e aos métodos. Porto: Porto Editora, 2010. p. 47-71.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 20 jul. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo - MEC. Conselho Nacional de Educacdo - CNE. Resolucéo
CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial de Professores para a Educacdo Baésica. Brasilia, 2019. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file. Acesso em: 28
jun. 2022.

BRASIL. Ministerio da Educacdo - MEC. Resolugé@o N° 01, de 17 de junho de 2010. Normatiza
0 Nucleo Docente estruturante. Brasilia, 2010. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6885-
resolucaol-2010-conae&category_slug=outubro-2010-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 28 jun.
2022.

CHAER, Galdino; DINIZ, Rafael Rosa Pereira; RIBEIRO, Elisa Antbnia. A técnica do
questionario na pesquisa educacional. Evidéncia, Araxa, v. 7, n. 7, p. 251-266, 2011.

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) ISSN: 2318-4175
Novembro | 2022



M

SEMINARIO HACIONAL DO ENSING MEDIO ENCONTED MACIOM AL DE ENSINC
e osn an s o WS EINTERDIECIPLINARSDADE

Vil SENACEM Y VENace

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade na formagéo
de professores. Ideacdo, Foz do Iguacu, v. 10, n. 1, p. 93-103, 2008.

FAZENDA, lvani Catarina Arantes; VARELLA, Ana Maria Ramos Sanchez; ALMEIDA,
Telma Teixeira de Oliveira. Interdisciplinaridade: tempos, espacos, proposic¢des. Revista E-
Curriculum, S&o Paulo, v. 03, n. 11, p. 847-862, set. 2013.

FIORIN, José Luiz. Linguagem e interdisciplinaridade. Alea, Rio de Janeiro, v. 10, n. 1, p. 29-
53, jan. 2008.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987. 129 p.

GATTI, Bernardete A.. Formacao de professores no Brasil: caracteristicas e problemas. Educ.
Soc., Campinas, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, out. 2010.

JOSE, Mariana Aranha Moreira. Interdisciplinaridade: As disciplinas e a interdisciplinaridade
brasileira. In: FAZENDA, Ivani (org.). O que é interdisciplinaridade? Sdo Paulo: Cortez,
2008. p. 85-95.

LISKA, Geraldo Jose Rodrigues. Cultura digital, linguagens e TDIC na BNCC e na BNC-
formacéo no contexto da pandemia. Revista Linguasagem, Séo Carlos, v. 40, n. 1, p. 288-304,
jun. 2021.

MATOQOS, Daniel Abud Seabra; JARDILINO, José Rubens Lima. Os conceitos de concepcao,
percepgdo, representacdo e crenga no campo educacional: similaridades, diferengas e
implicacOes para a pesquisa. Educacdo & Formacao, Fortaleza, v. 1, n. 3, p. 20-31, set. 2016.

MONTEIRO, Ana Maria. Formacdo de professores: entre demandas e projetos. Revista
Historia Hoje, Rio de Janeiro, v. 2, n. 3, p. 19-42, jan. 2013.

MOZENA, Erika Regina; OSTERMANN, Fernanda. Dialogando sobre a interdisciplinaridade
em Ivani Catarina Arantes Fazenda e alguns dos integrantes do grupo de estudos e pesquisa em
interdisciplinaridade da PUC-SP (GEPI). Interdisciplinaridade, Séo Paulo, v. 10, p. 95-107,
2017.

OUSHIRO, Livia. Identidade na pluralidade: avaliacdo, producéo e percepcéo linguistica
na cidade de S&o Paulo. 2015. 394 f. Tese (Doutorado) - Curso de Letras, Universidade de
S&o Paulo, Séo Paulo, 2015.

PATARO, Ricardo Fernandes; BOVO, Marcos Clair. A interdisciplinaridade como
possibilidade de dialogo e trabalho coletivo no campo da pesquisa e da educagdo. Nupem,
Campo Mouréo, v. 4, n. 6, p. 45-63, jan. 2012..

YARED, Ivone. O que é interdisciplinaridade? In: FAZENDA, lvani (org.). O que é
interdisciplinaridade? Sao Paulo: Cortez, 2008. p. 161-166.

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) ISSN: 2318-4175
Novembro | 2022



y

SEMINARID HACIONAL DO ENSING MEDIO ENCONTRO MACIONAL DE ENSING
= EINTERCIECIPLINARIDADE

Vil SENACEM ~ VENACEI

Fundamentos da EPT na formacdo inicial: experiéncia em cursos de licenciatura de um
Instituto Federal.

José Fabiano Pereira da Silva®
Marcos Antonio de Oliveira

RESUMO

O estudo “Fundamentos da EPT na formacdo inicial: experiéncia em cursos de licenciaturas de um
Instituto Federal”, contextualiza sobre a necessidade de discutir a epistemologia da Educagéo
Profissional e Tecnolégica (EPT) na formacao inicial dos futuros professores. De natureza aplicada
e abordagem qualitativa, é descritivo-explicativo quanto aos objetivos e dialético quanto ao método.
Parte da hipotese de que hd uma lacuna formativa nos saberes dos licenciandos em processo de
formagcdo, préprios do campo epistemolégico da EPT. O objetivo geral do estudo é ofertar formacédo
bésica nos fundamentos tedricos da EPT aos licenciandos em Informética e em Quimica do Campus
Ipanguacu do Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN), locus da pesquisa. Dentre outros
intentos, pretende ainda, investigar o repertdrio de saberes desses licenciandos referentes as bases
tedricas ou fundamentos da EPT e elaborar uma sequéncia didatica (SD) composta por 22 unidades
didaticas (UD) para desenvolver os contetdos da disciplina optativa Fundamentos da Educacao
Profissional Técnica e Tecnolbgica (FEPTT), parte integrante das matrizes curriculares das
licenciaturas referidas. Esses conteldos estdo divididos em cinco eixos tematicos, a saber: 1)
Fundamentos da Educacdo Profissional Técnica e Tecnoldgica; 2) Ensino Médio Integrado:
concepgdes, curriculo e metodologias; 3) Formacdo do Professor e Docéncia com enfoque nos
saberes pedagdgicos para a atuagdo na EPT; 4) Legislagao e politicas publicas paraa EPT no Brasil;
e 5) Financiamentos da Educacéo Profissional. Como suporte teérico sdo utilizadas as pesquisas de
Ciavatta (2005, 2014), Frigotto (2010), Kuenzer, Ciavatta e Machado (2008), Machado (2008b,
2011, 2019), Moura (2008a, 2008b, 2014), Saviani (2009), dentre outras. A coleta de dados se dara
através de pesquisas bibliografica e documental, bem como através de uma intervengdo pedagogica
(DAMIANI et al., 2013), a ser realizada no Campus Ipanguagu do IFRN, durante o semestre letivo
2022.2, mediante o processo de ensino-aprendizagem da disciplina FEPTT. Inicialmente, sera feita
uma avaliacdo diagndstica por meio da aplicagdo de dois questionarios do tipo semiaberto, através
do Google Formularios; um destinado aos discentes e outro, aos docentes. Os dados serdo analisados
a luz da analise textual-discursiva (ATD), de Moraes (2003) e Moraes e Galiazzi (2006). Pretende-
se, dentre outras coisas, aproveitar a possibilidade formativa trazida pela atualizacdo dos projetos
pedagdgicos de cursos (PPC) das licenciaturas em Informatica e em Quimica no Campus Ipanguacu,
oportunizando aos futuros professores ali formados, conhecimentos basicos sobre os fundamentos
da EPT.

Palavras-chave: EPT. Formacdo Inicial. Epistemologia da EPT. Campus Ipanguagu.

INTRODUCAO

Com a promulgacdo da Lei n? 11.892/2008 cresceram as demandas e em consequéncia,
as discussoes acerca da formacdo docente no ambito dos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IF), posto que tais instituicdes incumbir-se-iam, a partir de 29 de
dezembro do mesmo ano, da oferta de cursos de licenciaturas, sobretudo nas areas de Ciéncias

e Matematica (art. 7°, VI, b), no percentual minimo de 20% de suas vagas. Dentre as varias

38 Mestrando ProfEPT, IFRN/Campus Mossord, fabiano.silva@ifrn.edu.br.
39 Professor Doutor, IFRN/Campus Mossord, marcos.oliveira@ifrn.edu.br.
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discussdes suscitadas, quicd a mais urgente dizia respeito a imediata contratacdo de elevado
numero de professores-formadores para atender as necessidades das referidas licenciaturas —
dentre estes, varios sem a requerida formacao didatico-pedagdgica —, com o intuito de honrar o
compromisso firmado em face da exaracdo daquele documento legal.

Destarte, cogita-se a hipdtese da existéncia de uma lacuna formativa no repertorio de
saberes préprios do campo epistemoldgico da EPT dos licenciandos em Informética e em
Quimica do Campus Ipanguacu do IFRN, considerando-se o perfil dos seus formadores;
marcado, significativa e reconhecidamente, pela auséncia de formacgédo pedagogica, no caso dos
docentes ndo-licenciados (com atuagdo em disciplinas técnicas); e/ou pela inexisténcia ou
pouca consisténcia no que diz respeito aos conhecimentos especificos sobre a referida
modalidade, incluindo-se nesse rol, também, os docentes licenciados (com atuacdo em
disciplinas propedéuticas e pedagdgicas).

Assim, emergem indagac6es do tipo: os licenciandos em Informética e em Quimica do
Campus Ipanguacu possuem conhecimentos sobre EPT?; que/quais conhecimentos sdo/seriam
esses? e de que modo o perfil dos professores-formadores (licenciados e nao-licenciados)
influéncia, impacta o processo formativo desses novos docentes?

Os estudos, debates e reflexdes que tratam da diade formacgdo de professores/EPT ou
formacéo docente/EPT, como as pesquisas realizadas por Kuenzer, Franco e Machado (2008a);
Machado (2008b, 2011; 2019); Moura (2008a, 2008b, 2014); Pires (2019) e Alves e Brancher
(2020), dentre outras, apresentam como foco principal de suas discussdes e analises a formacao
dos professores que ja atuam na EPT, ou seja, a formacdo dos formadores — seja inicial e/ou
continuada, com especial atencdo para esta ultima —, sejam eles licenciados ou néo.

André (2010, p. 177) refletindo sobre a constituicdo de um campo de estudos para a
formacdo docente assevera que a quantidade de pesquisas acerca da formacdo inicial vem
declinando radicalmente desde o inicio deste século.

Medeiros Neta et al. (2017) também corroboram o entendimento acima, segundo elas a
EPT ¢ uma “[...] modalidade pouco estudada na formacéo inicial [...]”. A afirmacdo é
ratificada pelos estudos de Silva, ao apontar que “[...] no ano de 2012, 12% das licenciaturas
nos Institutos Federais estavam voltadas para atendimento da EPT e 88% para a Educacao
Basica”. Quatro anos mais tarde, em 2016, “[...] 3,44% das licenciaturas estavam voltadas para
atendimento da EPT e 96,56% para a Educagao Basica” (2017, p. 169, grifos nossos).

André (2010, p. 177), afirma tratar-se de um cenario “[...] passivel de preocupagao,
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diante da premente necessidade de melhorias significativas na formacgdo inicial de
professores para um mundo em constantes mudangas e transformagdes” (grifo nosso).

Assim sendo, inquieta-nos e, sobretudo, interessa-nos e move-nos, tendo em vista as
especificidades da formacao de professores para/na EPT, de modo geral, e no IFRN, de modo
particular, a seguinte interrogagédo: por que entdo ndo mudar o foco e enfrentar o problema sob
outro prisma, focando na formacdo inicial dos licenciandos — futuros formadores -,
oferecendo-lhes acesso aos fundamentos, as bases da EPT?

Tal mudanca de foco esta em consonancia com Moura (2008a, p. 206; 2014, p. 82) e
corresponde aos licenciandos, quarto e Ultimo grupo entre aqueles apontados, pelo referido

pesquisador, como destinatarios da formacdo docente em EPT.
FUNDAMENTACAO TEORICA
Formacéo Geral de Professores

Ao discorrer acerca dos aspectos historicos da formacéo de professores, Saviani (2009),
declara que sua génese se deu no século XIX, suscitada, fomentada pela necessidade de tentar
encontrar uma solugdo para o dilema da instrugdo das classes populares, depois do término da
Revolucdo Francesa.

No Brasil, a formacao de professores também surge ap6s um evento histérico marcante,
a saber, a Proclamacdo da Independéncia. A intencdo era a mesma: instruir as camadas mais
populares da populacéo.

Seis momentos e/ou etapas diferentes, que vdo de 1827 a 2006 marcaram a formacao
docente no Brasil. Foram eles:

e ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890). Lei das Escolas de
Primeiras Letras; instrucdo atraveés do método do ensino mutuo, custeado pelos
proprios professores; que se estende até 1890, quando prevalece o modelo das
Escolas Normais;

e estabelecimento e expansdao do padrdo das Escolas Normais (1890-1932), cuja
génese foi a reforma da Escola Normal paulista;

e criacdo dos Institutos de Educacdo (1932-1939). Reforma Anisio Teixeira (Rio de
Janeiro, 1932), e Reforma Fernando de Azevedo (Séo Paulo, 1933);
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e estruturacdo e introducdo dos Cursos de Pedagogia e Licenciatura; e fortalecimento
do desenho das Escolas Normais (1939-1971);

e implantacdo da Habilitacdo Especifica de Magistério (HEM) em substituicdo a
Escola Normal (1971-1996); e

e surgimento dos Institutos Superiores de Educagdo, Escolas Normais Superiores, e
renovacdo do desenho do Curso de Pedagogia (1996-2006).

A Lei das Escolas de Primeiras Letras foi o experimento inicial da formacdo de
professores no Brasil. A descontinuidade foi sua marca indelével; defendia que os professores
deveriam dominar apenas contetidos que seriam por eles transmitidos as criancas, relegando a
preparacdo didatico-pedagdgica um papel secundario, marginal.

Os Institutos de Educacdo (IE), que estabeleceram as bases, os alicerces da educacao
superior no Brasil vieram em seguida. O IE paulista foi anexado a Universidade de Sdo Paulo,
criada em 1934; e a Universidade do Rio de Janeiro, criada um ano ap06s, incorporou o IE do
Rio de Janeiro.

Em 4 de abril de 1939, foi publicado o Decreto-Lei n® 1.190, que instituiu as bases de
atuacdo da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. O referido documento
ganhou notoriedade, notabilidade, tornando-se famoso sob a denominagdo “Esquema 3+17,
sendo efetivado na planificagdo dos cursos de Licenciatura e Pedagogia.

Os cursos de Licenciatura eram responsaveis pela formacdo de docentes para ministrar
as diversas matérias que compunham os curriculos das escolas secundarias; ja os cursos de
Pedagogia formavam professores para as Escolas Normais. Em ambos, 3/4 do tempo da
formacao eram/estavam destinados para a aprendizagem das disciplinas especificas — conteudos
cognitivos ou “os cursos de matérias”, no dizer de Anisio Teixeira, pioneiro na implantacéo de
escolas publicas em todos os niveis no Brasil, — e 0 tempo restante, direcionado a preparacédo
didatico-pedagdgica.

O Decreto-Lei n°® 8.530, de 2 de janeiro de 1946, conhecido com a Lei Orgénica do
Ensino Normal, seguiu o mesmo desenho curricular do Esquema 3+1. O “novo” Curso Normal
por ela introduzido passou a ser organizado em dois periodos: o primeiro correspondia ao ciclo
ginasial do curso secundario, tinha duracdo de quatro anos e pretendia formar professores
regentes para 0 ensino primario; e o segundo, que durava um ano menos e equivalia ao ciclo

colegial do curso secundario; visava, por sua vez, formar os professores para 0 ensino primario.
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As trés propostas de formacdo docente apresentadas acima: 0 “novo” Curso Normal e
0s cursos de Licenciatura e de Pedagogia, tinham um aspecto, um elemento em comum, qual

seja, o foco na aquisicao da profissdo. Essa homogeneizacao do objetivo principal demandava

pouca atencdo para os aspectos metodoldgicos e didatico-pedagdgicos. Eis que surge entdo a

[...] solucdo dualista: os cursos de licenciatura resultaram fortemente marcados pelos
conteddos culturais-cognitivos, relegando o aspecto pedagégico-didatico a um
apéndice de menor importancia, representado pelo curso de didatica, encarado como
uma mera exigéncia formal para a obtengdo do registro profissional de professor
(SAVIANI, 2009, p. 147).

Com os cursos de Pedagogia houve algo semelhante ao que ocorreu com 0S Cursos
Normais, tendo sido fortemente caracterizados por uma tenséo entre os dois modelos. Mesmo
que sua intencdo original estivesse totalmente conectada ao carater pedagégico-didatico, esta
foi desvirtuada e compreendida meramente como sendo apenas “[...] um conteudo a ser
transmitido aos alunos antes que como algo a ser assimilado tedrica e praticamente para
assegurar a eficacia qualitativa da acdo docente” (SAVIANI, idem, ibidem). Desta feita, a
questdo pedagogico-didatica, foi incorporada ao modelo dos “contetdos culturais-cognitivos”,
em vez de representar um novo modelo a absolver todo o processo da formacéo de professores.

A penultima etapa, corresponde & implantacdo da HEM em substituicdo a Escola
Normal, iniciada no primeiro ano da década de 1970 e encerrado em 1996. A Lei n25.692, de
11 de agosto de 1971, fixou as Diretrizes e Bases para 0 Ensino de 1° e 2° Graus, e o fez para
atender as demandas do periodo p6s-golpe de 1964. As novas denominacGes fixadas para o
ensino substituiram primario e médio.

O altimo momento compreende ao periodo de 1996 a 2006 e marca o surgimento dos
Institutos Superiores de Educacéo, das Escolas Normais Superiores, além do novo desenho dos
cursos de Pedagogia.

A sintese feita a partir de Saviani (2009) evidencia que as constantes modificacGes no
processo de formacdo docente levadas a cabo durante os dois ultimos séculos, revelam um
cenario de intermiténcia, interrupcdes e retrocessos. A Sétima Arte nos ensina que “A
compreensdo do nosso passado, determina nossa habilidade para entender o futuro” (O
CODIGO DA VINCI, 2006). Nesse sentido, a anélise dos seis periodos relatados expde de
modo translucido a “precariedade das politicas formativas”, cujas seguidas transformagdes néo
foram capazes de estabelecer um padrdo minimamente consistente de formagdo docente com

vistas ao enfrentamento dos desafios e problemas pelos quais passa a educagdo nacional.
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Conforme Saviani (idem, p. 150), a superacao do problema da formagao docente ndo é
responsabilidade exclusiva das Faculdades de Educagdo, “[...] mas também ndo sera resolvido
apenas por elas nem mesmo pela justaposicdo [...] de um curriculo pedagogico-didatico
organizado e operado [..]” pelas mesmas. A superacdo desse problema passa,
impreterivelmente, pela inseparabilidade entre forma (Faculdades de Educacdo e seus
especialistas das formas abstraidas dos contetidos); e conteudo (demais licenciaturas e cursos

superiores e seus especialistas nos contetdos abstraidos das formas).
Formacao de professores para/na Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT)

A Lei n® 11.741, de 16 de julho de 2008, que versa sobre a integracdo entre Ensino
Médio Integrado (EMI), EPT e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a Lei n©11.892, de 29
de dezembro 2008, que instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (Rede Federal), criando, em consequéncia, os Institutos Federais, foram dois
dispositivos legais que trouxeram avancos significativos para a EPT, inclusive no que concerne
a formacdo docente.

Em face de sua estreita relacdo com o tema deste trabalho, nossa atencao voltar-se-a de
modo especifico para a Lei n® 11.892/2008, a “Lei dos Institutos Federais (LIF)”. A nova
institucionalidade introduzida pela LIF implicou novas responsabilidades, novos compromissos
e novos desafios, dentre eles, a obrigatoriedade da oferta pelos diversos IF do pais de “[...]
formacéo de professores para a educacao basica, sobretudo nas areas de Ciéncias e Matematica,
e para a Educacdo Profissional” (art. 7%, VI, b). Ademais, essas ofertas devem atender o
percentual minimo de 20% do total de matriculas (art. 8% caput).

Os dilemas e desafios da formacdo docente para/na EPT sdo ainda maiores do que
aqueles presentes na Formacdo Geral, destinada a Educacdo Propedéutica. Em que pese 0
crescente interesse dos pesquisadores sobre o tema, como se sabe, historicamente, a EPT tem
sido vista e tratada de forma enviesada pelos formuladores de politicas publicas educacionais —
afinal, conforme advoga Ciavatta (2005, p. 1), “[...] as leis sdo elaboradas como novos discursos
que devem impulsionar a sociedade em determinada dire¢do” —, mas também pelos proprios
profissionais que nela atuam, pelos quais foi/é, em certa medida, marginalizada.

Carvalho e Souza (2014, p. 884) afirmam que embora tais desafios tenham suscitado
ultimamente “[...] debates académicos e politicos na area educacional [...]”, que certamente

auxiliaram na criacdo de programas de p6s-graduacdo lato e stricto sensu nas varias regiées do
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pais, permanecem as posi¢Ges inconclusivas, as indagacdes, impasses, hesitacdes, dividas e por
que ndo dizer também, os paradoxos e as contradicdes.

Num ponto, contudo, hd uma comunh&o de pensamento, uma unanimidade: a formacao
de professores especifica para/na EPT, segue um tema pouco estudado no Brasil. Outra triste
e lamentavel unanimidade refere-se ao fato de que pesquisadores e estudiosos que se debrugam
sobre a diade formacdo docente/EPT; corriqueiramente adjetivam-na como aligeirada,
conservadora, emergencial, fragmentada, imediatista, improvisada, irregular, marginal,
precéria e transitéria (MACHADO, 2008b; MOURA, 2008a, 2014; DAMASCENA, 2016,
dentre outros).

Machado (2008b), referindo-se a diversificacdo das ofertas de formagéo docente para a
EPT — programas especiais, cursos de pos-graduacdo, formacdo em servico e formacdo a

distancia —, advoga pela relevancia da presenca das licenciaturas, posto que

[...] as licenciaturas tém sido apontadas como absolutamente essenciais por serem o
espaco privilegiado da formac&o docente inicial e pelo importante papel que podem
ter na profissionalizacdo docente, para o desenvolvimento de pedagogias
apropriadas as especificidades da educacéo profissional, [...] desenvolvimento da
reflexdo pedagdgica sobre a préatica docente nesta area [...] (MACHADO, 2008b, p.
14-15, grifo nosso).

Ao defender uma licenciatura em e/ou para a EPT, a autora demonstra estar preocupada
com um tipo de formacdo que valorize 0s aspectos e 0s saberes tedrico e pedagogico. Destaca
que “[...] ha necessidade de contar com vias diferentes de formacdo docente para a educagédo
profissional [...]” (MACHADO, 2008a, p. 82).

Moura (2014), discorrendo acerca da formacdo docente para a EPT, assevera que €
necessario levar em consideracdo dois grandes campos, quais sejam, formacao especifica, que
segundo ele, deve ser adquirida na graduacdo, e formacdo pedagoégica, incluidas nesta, as
particularidades da referida modalidade.

Os profissionais ndo graduados que ja exercem a docéncia na EPT, os graduados ndo
licenciados (bacharéis e tecndlogos), os licenciados para as disciplinas propedéuticas e 0s
futuros profissionais que ja iniciaram seu processo de formacéo superior, compdem o rol de
sujeitos aos quais devem ser envidados esfor¢os no sentido de proporcionar uma formacao que
contemple os dois campos acima mencionados (MOURA, 2008a; 2014).

Nesse sentido, dentre os grupos indicados por Moura (2008a, 2014), considerando as

discussdes referidas acerca da implementagdo de uma licenciatura especifica para EPT, os
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desafios, hesitacdes, impasses e obices para a implantacdo deste tipo de formacéo, e, sobretudo,
a essencialidade do papel das licenciaturas, destacamos o grupo formado pelos futuros docentes
que ja estdo trilhando seu percurso formativo em nivel superior.

Assim, pretendemos, a luz dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) das
Licenciaturas em Informatica e Quimica do Campus Ipanguacu, materializada pela oferta da
disciplina optativa Fundamentos da Educacao Profissional Técnica e Tecnologica (FEPTT)
“[...] buscar alternativas de superacao de problemas institucionais e curriculares que envolvem
a formacdo docente para [na] a EPT, principalmente no desenvolvimento dos novos curriculos
[...]” (MONTEIRO; PEREIRA, 2008, p. 176).

METODOLOGIA

O estudo possui natureza aplicada e abordagem qualitativa; € descritivo-explicativo
guanto aos objetivos e dialético quanto ao método (FRIGOTTO, 2010; GONSALVES, 2001;
MARTINS, 2010). Utilizaremos fontes bibliograficas disponibilizadas nos seguintes
repositérios: Biblioteca Digital Brasileira de Teses de Disserta¢cdes (BDTD), Catélogo de Teses
e Dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CTDI/ICAPES), SCielo, Revista Brasileira de Educacéo Profissional e Tecnolégica (RBEPT) e
Observatorio ProfEPT; alem de leis, decretos, pareceres e demais fontes documentais.

Realizaremos uma revisdo de literatura acerca das tematicas Formacdo Docente e
Formacdo Docente na/para a EPT, com foco para esta ultima, principalmente no &mbito do
IFRN, e mais especificamente, no Campus lIpanguagu. Dada a natureza da pesquisa,
lancaremos méo de uma Intervencdo Pedagdgica (DAMIANI et al., 2013). Esse tipo de
pesquisa se alicerca em dois momentos, quais sejam: 0 método da intervencao propriamente
dita, isto é, o ensino; e o método de avaliagdo dessa intervengdo, ou seja, a pesquisa. Sua
relevancia diz respeito ao fato permitir a realizacdo de um duplo papel pelo docente, a saber, o
de professor e o de pesquisador ou professor-pesquisador

A intervencdo propriamente dita — ensino — ocorrera através da ministragéo da disciplina
optativa Fundamentos da Educacéo Profissional Técnica e Tecnoldgica (FEPTT), no segundo
semestre de 2022, preferencialmente, para estudantes do 6° e/ou do 8° periodos das licenciaturas
em Informatica e em Quimica do Campus Ipanguacu do IFRN.

A disciplina FEPTT € um componente curricular sem exigéncia de pré-requisito, que
veio no bojo da atualizag&o curricular dos PPC das licenciaturas referidas, realizada em 2018;

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) ISSN: 2318-4175
Novembro | 2022



»

SEMINARID HACIONAL DO ENSING MEDIO ENCONTRO MACIONAL DE ENSING
= EINTERCIECIPLINARIDADE

Vil SENACEM Y VENace

tem carga-horaria de 60 horas, com 3 horas semanais, faz parte do Eixo Didatico-Pedagogico e

Epistemologico e apresenta cinco “Bases Cientifico-Tecnoldgicas” ou “Conteudos”, conforme

quadro abaixo:

Quadro 1 - Apresentacdo dos conteudos da disciplina FEPTT

Ne Bases cientifico-tecnoldgicas (contetdos)

1 Fundamentos da Educacéo Profissional Técnica e Tecnoldgica e o Trabalho Como Principio
Educativo.

2 | Legislacdo e politicas publicas para a EPT no Brasil.

3 | Ensino Médio Integrado: concepcdes, curriculo e metodologias.

4 | Formacdo do Professor e Docéncia com enfoque nos saberes pedag6gicos para a atuacdo na EPT.

5 | Financiamentos da Educacéo Profissional.

Fonte: PPC Licenciatura em Informatica, presencial, IFRN, 2018, p. 113; PPC Licenciatura em Quimica,
presencial, IFRN, 2018, p. 125.

Com o fito de melhor organizar os contetdos a luz de critérios como relevancia e

interconexdo, elaborou-se uma readequagcdo dos mesmos. Suprimiu-se o enunciado “e o

trabalho como principio educativo” a fim de melhor harmonizar os contetdos com os objetivos

indicados no “PROGRAMA” — dentre eles suscitar uma discussdo sobre as bases da EPT e

compreender a dualidade historica e estrutural entre Educacgdo Béasica e EPT —, com o tema e

com o titulo da pesquisa. Fato que ndao impede que a relacdo proposta na Ementa e no item 1

das “Bases Cientifico-Tecnologicas” seja plenamente considerada. A readequacdo estd

expressa no quadro a seguir.

Quadro 2 - Readequacdo dos contetidos da disciplina FEPTT

NO

Bases cientifico-tecnoldgicas (contetdos)

Fundamentos da Educacéo Profissional Técnica e Tecnoldgica.

Ensino Médio Integrado: concepcdes, curriculo e metodologias.

Formacao do Professor e Docéncia com enfoque nos saberes pedag6gicos para a atuacdo na EPT.

AIWIN(F

Legislacdo e politicas publicas para a EPT no Brasil.

5

Financiamentos da Educacéo Profissional.

Fonte: Silva e Oliveira, 2022, adaptado de IFRN (2018, p. 113 e 2018, p. 125).

Para desenvolver os contetdos da disciplina FEPTT foi elaborada uma sequéncia

didatica (SD) composta por 22 unidades didaticas (UD). As UD apresentam as seguintes

secdes: Identificacdo; Objetivo(s); Metodologia; Recursos; Estratégia(s) e PARA SABER

MAIS! Esta ultima traz uma lista com indicacdo de sites e materiais diversos (textos, cartilhas,

videos, podcasts etc.) para consolidacéo e aprofundamento de cada tema desenvolvido.

O quadro 3 apresenta a organizacdo das cargas-horarias definidas nos PPC das

Licenciaturas em Informética e em Quimica e os respectivos nimeros de aulas.
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Quadro 3 - Organizacédo dos Eixos Tematicos da disciplina optativa FEPTT

N° Contelidos/Eixos tematicos* C H d.a . .CH
disciplina | ministrada
1 |Fundamentos da Educacéo Profissional Técnica e Tecnoldgica. 22 h 6,0
2 |Ensino Médio Integrado: concepgdes, curriculo e metodologias. 10 h 3,5
Formacdo do Professor e Docéncia com enfoque nos saberes
3 p . 6h 2,5
pedagdgicos para a atuacdo na EPT.
4 |Legislacdo e politicas publicas para a EPT no Brasil. 8h 2,5
5 |Financiamentos da Educacdo Profissional. 4h 2,0
6 |Trabalho Final. 10 h* 6,0
TOT AL . ettt et e e tee e s ete et sessessesssessssssssssssssnsen 60 horas | 22,5 horas

Fonte: Autoria prépria (2022), com base nos PPC das Licenciatura em Informéatica e em Quimica.

Ademais das fontes bibliograficas e documentais, o rol de dados analisados sera
composto também por sete questionarios (seis deles direcionados aos discentes e um aos
docentes). Pretende-se, dentre outros intentos, tracar um perfil dos participantes desses dois
segmentos, testar a hipotese de estudo, bem como submeter cada um dos cinco eixos tematicos
a apreciacao e avaliacdo dos discentes ap0s o seu término. As tarefas propostas — apresentacoes
de seminarios, leituras dirigidas, resolucédo de atividades, elaboracdo de questbes — e o trabalho
final da disciplina, que pode ser desde a cléassica escrita de um texto até a producdo de um video,
passando pela elaboragdo de um site, jogo etc., também constituir-se-ao instrumentos de analise.

Os dados serdo analisados a luz da Analise Textual-Discursiva (ATD) (MORAES,
2003; MORAES; GALIAZZI 2006). Trata-se de um método que se situa entre a Anélise de
Conteudo, de Bardin, marcada por uma leitura objetiva e pela compreensdo dos dados, e a
Anélise de Discurso, que por sua vez, é interpretativa; definida por uma leitura subjetiva e pela
critica dos dados. A ATD se utiliza de categorias dedutivas (a priori) e indutivas (a posteriori);

neste caso, os dados resultantes da intervencéo a ser realizada.
RESULTADOS INICIAIS

Levantamento bibliografico sistematico (ROMANOWSKI; ENS, 2006; MOROSINI;
SANTOS; BITTENCOURT, 2021) realizado no més de julho deste ano, nos titulos disponiveis
no Catalogo de Teses e Dissertacfes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CTD/CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD),

com 66 descritores, adotando como filtro os termos “licenciatura” e “licenciaturas” nos titulos

40 Nova designagdo para as “Bases Cientifico-Tecnologicas (Contetdos)” que sera usada na disciplina/pesquisa.
41 Em conformidade com o paragrafo 2° da Portaria n® 4.059, de 10 de dezembro de 2004.
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ou subtitulos dos trabalhos,

No caso do CTD/CAPES, o periodo recortado foi de 12 anos (2005-2017), e revelou
que apenas sete trabalhos apresentavam os termos “licenciatura” ou “licenciaturas” nos titulos
ou subtitulos, equivalente a 13% do total pesquisado. Na BDTD, o intervalo temporal
compreendeu o periodo de 2010 até 2021 e indicou 11 trabalhos, correspondente a 17%,
preocupados com a discusséo da EPT no processo inicial de formagéo dos futuros professores.

Constata-se um aumento percentual em relacdo aos indices apresentados por Silva
(2017) acerca das discussdes sobre a diade licenciatura/EPT. Contudo, tendo em vista que esse
percentual ndo chegava a 4%, observa-se que os nUmeros atuais representam, se comparados
aos de dez anos atras, um aumento real de, respectivamente, apenas 1% e 5%.

Esta fase de campo, de aplicacdo da pesquisa, esta em curso desde o final de setembro
de 2022 com previsdo de término em janeiro de 2023. Foram trabalhados até 0 momento, 0s
contetdos do Eixo Tematico 1 - Fundamentos da Educacao Profissional Técnica e Tecnoldgica,
cujo foco foi/é estudar as bases conceituais que sustentam a epistemologia da EPT, quais sejam:
politecnia, escola unitaria, formacao omnilateral e trabalho enquanto principio educativo.

No segmento docente, 43 dos 54 professores que compdem a amostra, segundo relatorio
enviado pela Coordenacdo de Gestdo de Pessoas do Campus Ipanguacu, responderam o
Questionario de Sondagem Inicial, o que corresponde a 79,6%. Dentre os respondentes
discentes, responderam 40 dos 44 matriculados para a disciplina, correspondente a 90,9%.

Os dados iniciais demonstram que 18,6% dos professores alegam ndo terem sequer
ouvido falar acerca dos fundamentos que sustentam a epistemologia da EPT. Entre os 67,4%
gue acenam positivamente para conhecimento de um ou mais, apenas 48,8% refere ter lido algo
a respeito. Quando instados a mencionar a ocasido em que se deu o contato com o(s) tema(s)
especifico(s) do campo epistemologico da EPT, 64,5% marcaram a opgao “Outro” e 32,3%
escolheram “Ao participar de uma formagdo continuada oferecida pelo IFRN .

Entre os discentes, 67,5% declaram nédo terem ouvido falar e/ou lido algo sobre as bases
que sustentam a epistemologia da EPT. Se incluirmos neste rol, os 27,5% a quem foi concedido
o beneficio da divida e/ou do olvido “Talvez/Nao me lembro”, o percentual chega a incriveis

90%, conforme mostra o grafico a seguir.
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Gréfico 1 - Percentual de mencao/conhecimento sobre as bases da EPT

= Sim
= Nao

® Talvez/Ndo me lembro

Fonte: Elaboracdo propria (2022).

Em corroboracdo aos niUmeros acima, a coleta de dados evidenciou, através das questfes
de multipla escolha, que entre aquelas que apresentam o maior numero de erros, identificadas
no Google Formulario pela expressdo: “Perguntas erradas com maior frequéncia”, figuram,

exatamente, aquelas referentes as bases e/ou fundamentos epistemologicos da EPT.

Grafico 2 - Saberes discentes acerca dos fundamentos da EPT
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B N2 RESPONDENTES N2 ACERTOS  m PERCENTUAL
Fonte: Elaboragdo prépria (2022).

Contudo, ha indicios de avanc¢os incipientes expressos nas primeiras avaliacdes do Eixo
Tematico 1, a saber: “[...] posso dizer que esta sendo fundamental para nds alunos que estamos
tendo o privilégio de ter a disciplina nessa area [...]” (Respondente 1).

Segundo o/a Respondente 5 “As aulas tem [sic] sido de grande aprendizagem,
aprendemos termos e conceitos antes ndo apresentados ao longo do curso, o que s6 faz com

que cresca ainda mais nosso conhecimento como futuros professores [...]” (grifo nosso).
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Nas palavras deste/a respondente a disciplina FEPTT “[...] veio positivamente somar

ainda mais ao ensino oferecido no Campus [sic]. Parabéns pela iniciativa” (idem).
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