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AS ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS NAS QUESTOES DE LINGUA
PORTUGUESA DO ENEM

Amanda Aparecida da Costa’

Ananias Agostinho da Silva?

Carliana de Moura Dutra®

Gabrielly Thiciane dos Santos Andrade*

RESUMO

Partimos da hipétese de que os candidatos do ENEM percorrem uma trajetéria de interpretacéo
textual durante a resolugdo das questdes de lingua portuguesa e, assim, buscam estratégias
argumentativas mais eficazes para compreenderem as questdes. Ainda que as competéncias e
habilidades relacionadas a argumentagdo sejam apresentadas nos documentos reguladores do
curriculo escolar, entendemos que ainda h& a necessidade de um aperfeicoamento do ensino da
argumentacdo a partir do conhecimento das técnicas argumentativas apresentadas e discutidas por
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005). Com isso, questionamo-nos sobre quais estratégias
argumentativas sdo mobilizadas nos textos de apoio de interpretagcdo-compreensdo de questdes do
ENEM. A partir dessa questdo, esse trabalho objetiva analisar as técnicas argumentativas
necessarias para responder as questdes de lingua portuguesa do ENEM 2021. Para isso,
fundamentamo-nos teoricamente em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), Cavalcante et al (2020),
Silva (2012), dentre outros. Quanto & metodologia, este trabalho trata-se de um estudo qualitativo
com carater descritivo e interpretativo. O corpus desta pesquisa € constituido por duas questdes de
Lingua Portuguesa do ENEM 2021 que, no comando da questdo, tratam diretamente sobre
estratégias argumentativas. Os resultados apontam uma possibilidade de contribuicdo para o
ensino da argumentagdo nas escolas, pois as questdes que abordam estratégias argumentativas
como competéncia adquirida pelo candidato, inferem um aprofundamento e habilidade que
facilitem a identificacdo sobre essas técnicas usadas nos textos das questdes.
PALAVRAS-CHAVE: Estratégias Argumentativas; ENEM; Ensino da argumentacéo.

INTRODUCAO

A leitura é uma atividade complexa e guarda uma profunda relacdo com outras duas: a
interpretacdo e a compreensdo. Uma analise desse conjunto de fendmenos deve levar em
conta fatores linguisticos, psicolinguisticos, cognitivos, semanticos e pragmaticos. Nenhuma
investigacdo acerca da leitura pode estar desvinculada da linguagem, pois a primeira é uma
das formas da segunda.

Nas atividades leitoras, trava-se contato com diversos elementos linguisticos, tais
como letras, silabas, palavras, estruturas e proposi¢des. Conforme Dell’Isola (2011), a leitura
se produz a medida que o leitor interage com o texto. Marcuschi (2008), nesse sentido, afirma
que o ato de ler é uma fonte inesgotavel de producdo de sentido que nunca é definitivo e
completo. Quanto aos conceitos de interpretacdo e compreensao, € dificil defini-los. Essas
atividades se fazem presentes na interacdo comunicativa oral e escrita. Nao se pode reduzir a
compreensdo a um simples ato de identificacdo de informacdes, pois ele também engloba uma
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construcdo de sentidos com base em atividades inferenciais (MARCUSCHI, 2008). Ja a
interpretacdo € uma atividade que implica compreenséo.

O ato de interpretar pode se dar de duas formas diferentes: uma direta e outra indireta.
No primeiro caso, a interpretacdo se da quando o significado é idéntico ao do texto. No
segundo caso, a interpretacdo ndo € necessariamente igual (DASCAL, 2006). Nessas
circunstancias, encontram-se 0s pontos pelos quais um candidato que presta o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) passa para conseguir decodificar as questdes propostas
pela prova.

Neste trabalho, vamos nos debrucar sobre as técnicas argumentativas necessarias para
a resolucéo de questdes do ENEM do ano 2021. Para tanto, usaremos como escopo tedrico as
técnicas argumentativas descritas por Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), em sua proposta
de uma Nova Retorica que reprisasse e atualizasse os parametros propostos pelos pensadores
do periodo classico. Assim, investigaremos como 0S argumentos quase-logicos, 0s
argumentos baseados na estrutura do real, as ligacGes que fundamentam a estrutura do real, a
dissociacé@o das nogdes e a interacdo dos argumentos influenciam na leitura, compreenséao e
interpretacdo dos enunciados propostos no Exame Nacional do Ensino Médio. Nessas
circunstancias, cabe uma pergunta norteadora dos debates que se seguirdo: quais as estratégias
argumentativas sdo necessarias para se responder as questdes de lingua portuguesa propostas
nesta edi¢cdo da prova que serve como porta de entrada para o Ensino Superior brasileiro?
Nossa pesquisa visa aperfeicoar 0 ensino de argumentacdo na Educacdo Basica por meio do
estudo das técnicas argumentativas propostas e sintetizadas no Tratado de Argumentacédo de
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), ja que essa obra fornece um amplo e bem construido
arcabouco de ideias para tratar do tema, com uma fundamentagdo teérica que da conta do
assunto amplamente. Junto das contribuicdes desses dois filésofos belgas, também
utilizaremos os trabalhos de Cavalcante (2020), Silva (2012), dentre outros.

Deste modo, este trabalho se propbe ser uma ferramenta para entender como 0s
estudantes lancariam médo de técnicas argumentativas para lidar com os desafios impostos
pelas questbes de lingua portuguesa que figuram no mais importante exame para acesso ao
Ensino Superior brasileiro. Tanto os pensadores estrangeiros, quanto os pesquisadores nos
fornecem os meios para analisar e explicar as faculdades interpretativas desses alunos.
Entendendo essas caracteristicas do comportamento desses leitores, é possivel interpretar e
esquematizar como ocorrem essas operacgdes linguisticas. Ferramentas teoricas eficazes sdo as
melhores auxiliares de docentes e discentes. Sendo assim, que sejamos capazes de cria-las e
aprimora-las, para que sempre seja possivel avancgar nesse processo.

Por fim, quanto a organizacdo deste estudo, além da presente introducdo, este artigo
estd organizado por uma sec¢do tedrica, tecendo nocdes sobre as técnicas argumentativas e o
ensino da argumentacdo no Ensino Médio. Em continuacdo, a segunda parte apresenta o
percurso metodologico aplicado para realizar a coleta e analise dos dados. Na terceira secéo,
efetua-se a analise dos dados e reflexdes de acordo com o aporte tedrico. Por fim, o trabalho é
finalizado com os possiveis resultados e as ponderages realizadas sobre o estudo.

AS TECNICAS ARGUMENTATIVAS

A argumentacdo é um componente essencial para a composic¢ao de qualquer expressao
do pensamento humano, pois, ela ¢ o ato “de orientar o discurso no sentido de determinadas
conclusdes, constitui o ato linguistico fundamental, pois a todo e qualquer discurso subjaz
uma ideologia, na acep¢do mais ampla do termo” (KOCH, 2006, p. 17). De acordo com
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Garcia (1996), a argumentacdo formal, principalmente na forma escrita, costuma se estruturar
da seguinte maneira:

1. Proposicéo (afirmativa, suficientemente definida e limitada; ndo deve conter
em si nenhum argumento, isto é, prova ou razao);

2. Analise da proposig¢do;

3. Formulacdo dos argumentos (evidéncias),

a) fatos,

b) exemplos,

c) ilustracdes,

d) dados estatisticos,
e) testemunho;
4. Conclusdo (GARCIA, 1996, p. 381)

Assim, pode se dizer que, em primeiro lugar, o argumento lan¢a uma proposic¢ao, ou
seja, formula um argumento que contempla um determinado assunto. Depois, 0 autor da
argumentacao analisa o teor da sua proposicdo, a fim de eliminar eventuais ambiguidades e
contradi¢bes. Em seguida, ele reformula a argumentacdo, baseando-se em fatos, exemplos,
ilustracdes, dados estatisticos e testemunhos. Por fim, parte-se para a conclusdo, a se¢do da
argumentagdo em que 0 texto se encerra e tenta tornd-lo coeso, coerente e bem acabado, sem
ser vago ou redundante (GARCIA, 1996).

O Tratado da Argumentacao, escrito por Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca, é
uma obra inserida no campo dos estudos de logica, retorica e dialética. Dentro dessa
interdisciplinaridade, esses autores belgas assumem como principal eixo do seu pensamento a
Retdrica (tanto que o nome dessa disciplina faz parte do subtitulo do livro). Mais do que um
simples manual sobre como se falar em puablico, o Tratado da Argumentacédo se foca na
construcdo logica das ideias formadoras dos argumentos, bem como das técnicas
argumentativas empregadas nas interagdes discursivas.

Identifica-se, no seio dessa Nova Retorica, uma gama de caracteristicas que devem ser
levadas em conta na hora de se examinar a formacdo das técnicas argumentativas e 0s
individuos envolvidos nas interagdes que possibilitam o emprego dessas técnicas. De acordo
com Cavalcante et al (2020, p. 27), “o sujeito da retdrica faz de seu discurso um instrumento
de persuasdo, na medida em que o profere com vistas a adesdo de um auditério a tese que lhe
¢ apresentada”. Assim, o estudioso informado pela Nova Retdrica analisa como o orador deve
elaborar uma argumentacédo que envolve o auditério; como o auditério recebe um conjunto de
nogdes ou principios que moldam e influenciam os atos desse auditorio; como o orador
seleciona 0s elementos e as técnicas que serdo empregados na sua argumentacao
(PERELMAN, OLBRECHTS-TYTECA, 2005).

As técnicas argumentativas, propostas por Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), séo
recursos discursivos utilizados pelo orador para mover as emocgfes do seu auditorio e
convencé-lo das ideias que ele defende. Com o objetivo de esquematizar essas técnicas
argumentativas, o Tratado da Argumentacédo as agrupa e as descreve, de modo a identifica-las
em diferentes contextos. Essas técnicas argumentativas podem ser divididas em dois grandes
esquemas: (1) esquemas de ligacdo; (2) esquemas de dissociagdo. Os esquemas (1) ainda se
subdividem em trés categorias: (a) argumentos quase-ldgicas (construidos a imagem e
semelhanca dos principios l6gicos); (b) argumentos baseados na estrutura do real (baseado
naquilo que o auditorio acredita ser real): (c) argumentos que fundam na estrutura do real (0s
que generalizam o que é aceito em um caso particular). (PERELMAN, OLBRECHTS-
TYTECA, 2005).
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O primeiro conjunto de esquema de ligacdo que Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005)
enumeram sdo 0s argumentos quase-logicos. Eles pretendem imprimir certa forca de
convicgdo, que se aproximam a raciocinios formais, 16gicos ou matematicos. Submetidos a
uma analise tipica da légica formal tradicional, esses argumentos tornam patentes as
diferencas que guardam das argumentacdes e demonstracfes formais, ja que um esforco de
reducdo ou de precisao, de natureza ndo-formal, permite dar a tais argumentos uma aparéncia
demonstrativa; € por essa razdo que eles sao qualificados como quase-ldgicos.

Para entender esses argumentos, devemos, a priori, pér em evidéncia o esquema
formal que serve como modelo a construgdo do argumento e, em seguida, devemos dar relevo
as operacdes de reducdo que permitem inserir os dados nesse esquema e visam torna-los
comparéveis, semelhantes, homogéneos. Assim, a argumentacdo quase-logica se caracteriza
por seu carater ndo-formal e pelo esforco mental demandado por sua reducdo ao formal
(PERELMAN, OLBRECHTS-TYTECA, 2005).

Os argumentos quase-logicos sdo os seguintes: (1) incompatibilidade (quando uma
proposi¢do e sua negagdo se encontram no mesmo discurso); (2) identificagdo (identifica
elementos que séo objetos do discurso); (3) reciprocidade (visa aplicar o mesmo tratamento a
duas situacgdes); (4) transitividade (caracteriza relagGes); (5) probabilidade (baseada na
grandeza das variaveis e na frequéncia delas). (1) ocorre quando duas teses ou regras entram
em conflito e o auditdrio deve escolher entre uma delas ou renunciar a ambas; (2) ocorre
quando é necessario identificar elementos que sdo objetos do discurso e terd como resultado
uma definicdo ou uma analise; (3) ocorre no discurso quando o orador pretende estabelecer o
mesmo tratamento a duas situacGes correspondentes; (4) dad a possibilidade de fazer
inferéncias que existam sobre a juncé@o de dois termos, criando uma relagdo entre a primeira
afirmacéo e a segunda; (5) se relaciona com a importancia dos acontecimentos e no provavel
aparecimento deles, para isso o orador se apoia em um conjunto de fatos semelhantes que
provoguem ou aumentem a adesdo do auditério (PERELMAN, OLBRECHTS-TYTECA,
2005).

O segundo conjunto de esquema de ligacdo que Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005)
enumeram s@o 0s argumentos baseados na estrutura do real. Eles procuram estabelecer uma
ligacdo entre o que é aceito pelo auditdrio e o que o orador pretende promover. Dessa forma, é
necessario fazer com que a tese que se pretende provar pareca algo garantido para o auditorio,
de forma tal que a argumentacdo se desenvolva a contento. Segundo os autores belgas, ha
duas categorias de argumentos nessa classe: as ligacbes de sucessdo (o vinculo causal, 0
argumento pragmatico e a relacdo meio e fim) e as ligacdes de coexisténcia (argumento de
autoridade).

Servindo-se das técnicas argumentativas do grupo de argumentos baseados na
estrutura do real, o orador pode se valer do vinculo causal para aumentar ou diminuir a
validade de um argumento, utilizando um acontecimento como forma de ampliar os efeitos
que resultam dele; com o argumento pragmatico, ele pode incitar a apreciacdo da importancia
de um objeto ou de um acontecimento, partindo das suas consequéncias favoraveis e
desfavoraveis, com a admissdo das ultimas por parte do senso comum ocorrendo
espontaneamente pelo senso comum e normalmente sem a necessidade de justificagdo; com o
argumento de relacdo meio e fim, ele pode desvalorizar os fins, transforma-los em meios e
revalorizar os meios quando eles se tornam fins, partindo da causa e do efeito; por fim, com o
argumento de autoridade, o orador usa o0 prestigio de uma pessoa ou grupo de pessoas
importantes ou reconhecidas pela plateia, para que a tese proposta por ele seja validada
(PERELMAN, OLBRECHTS-TYTECA, 2005).
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Os argumentos que fundam a estrutura do real se caracterizam por sua capacidade de
generalizar o que é aceito em um caso particular e transpor o que se admite dentro de um
dominio especifico em comparagdo com outro. No ambito do discurso, as técnicas
argumentativas integrantes desse grupo que fundam a estrutura do real séo as seguintes: (1) o
exemplo, técnica que usufrui do estatuto de fato ou regra para o auditorio que o ouve/lé; (2) a
ilustracdo reforca a adesdo do auditorio a uma regra conhecida e ja aceita, lancando mao de
uma ampla variedade de casos particulares que podem ndo parecer muito claros, mas ajudam
a tornar o enunciado mais acessivel; (3) o modelo é uma forma de estimular uma conduta ou
um determinado comportamento que o auditério deve seguir, valendo-se do prestigio de uma
pessoa ou de um grupo de pessoas valorizados pela audiéncia; (4) a analogia é o ato de
descrever a semelhanca entre dois fendmenos, confrontando estruturas semelhantes, ainda que
pertencendo a areas distintas, prevalecendo os aspectos comuns, ou seja, aquilo que os torna
semelhantes (PERELMAN, OLBRECHTS-TYTECA, 2005).

Os esquemas de dissociacdo podem ser definidos como técnicas argumentativas que
tendem a separar os argumentos de ligacdo, mostrando como essas liga¢des sdo indevidas. A
dissociacdo realiza esse processo modificando algumas nocdes, mostrando sua inadequacéo,
ou entdo, apresentando uma faceta que ndo tivesse sido pensada até um dado momento. Essas
duas técnicas sdo complementares e sdo utilizadas pelo orador de acordo com o objetivo da
sua argumentagdo (PERELMAN, OLBRECHTS-TYTECA, 2005).

O ENSINO DA ARGUMENTACAO NO ENSINO MEDIO

O homem, apropriando-se da linguagem no ambito discursivo, constréi os seus
primeiros argumentos, tanto por meio da interacdo com outras pessoas, quanto por meio da
convivéncia com uma comunidade. Por causa disso, o trabalho com a argumentagdo no
Ensino Médio constitui uma pratica fundamental que visa desenvolver as habilidades
argumentativas dos alunos, bem como construir e elaborar os melhores argumentos durante o
contexto comunicativo.

A argumentacdo € onipresente nos contextos de comunicacdo humana, pois 0 homem
maneja variadas préaticas discursivas na sociedade, por meio das operacfes de expor, narrar,
argumentar e descrever. Realizadas em diversos contextos sociais (familiar, escolar,
profissional, politico etc.), essas operagdes discursivas ndo so circulam dentro da nossa
sociedade, mas também moldam a nossa cultura e 0 meio social onde vivemos. Devido a essa
importancia, é essencial que a escola se torne um ambiente propicio para o desenvolvimento
das praticas e habilidades argumentativas presentes em diferentes géneros textuais, ja que 0s
alunos podem se deparar, em um ambiente controlado e planejado, com uma ampla gama de
tipologias textuais, em suas variedades escrita e oral.

Por estarem refletidos na linguagem do sujeito, 0 contexto e as experiéncias sociais
sdo elementos que auxiliam no desenvolvimento do aluno. Nesse contexto, o papel da escola
deve ser levado em conta no momento de propor situagdes reais de uso da lingua nas
atividades que serdo propostas para os alunos. Com base nesses argumentos, Roziane Ribeiro
ressalta: “[...] € necessario ndo somente que a escola reconhega capacidades argumentativas
que os alunos trazem em sua bagagem cultural, mas inclua em seus propdésitos educativos o
aprimoramento dessas capacidades” (RIBEIRO, 2009, p. 57). Diante dessa concepgdo, o
papel da escola seria incluir procedimentos metodologicos focados no aprimoramento das
habilidades argumentativas dos alunos em suas propostas pedagdgicas. Os alunos, com esse
suporte didatico, se tornaram capazes de elaborar argumentos consistentes e construirem
textos adequados aos géneros textuais mais pertinentes para o aprendizado desses alunos.
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Conforme Roziane Ribeiro (2009), a escola vem mudando as suas concepgdes quanto
a ensino e aprendizagem, em especial, com enfoque nas abordagens sociointeracionista e
construtivista. Ela pondera que, entretanto, “ela [a escola] ainda se limita a transmissdo de
conhecimentos, as competéncias disciplinares, geralmente desvinculadas das préaticas sociais”
(RIBEIRO, 2009, p. 57). Irandé Antunes (2003) vai além e aponta a possibilidade de
transformar essa situacdo, ja que a escola pode (e deve) procurar meios para desenvolver
diferentes concepgOes de ensino e aprendizagem que viabilizem uma aquisi¢do eficaz dos
conhecimentos necessarios para dominar as modalidades formais da lingua materna. O
planejamento desse trabalho deve inserir nas aulas de Lingua Portuguesa uma didatica que
contemple uma vasta diversidade de géneros textuais, em especial, aqueles que circulam na
esfera discursivo-argumentativo.

Tendo em vista 0 que j& foi exposto, pode se notar que as questdes do ENEM de
Lingua Portuguesa sdo um campo vasto para se observar a aplicacdo das técnicas
argumentativas que Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) descrevem na sua obra. Os textos
dessas questdes foram produzidos seguindo determinados parametros comunicativos, que se
revelam na tessitura do texto apresentados no decorrer da avaliacdo. Cabe aos docentes e
discentes resolver, com as teorias adequadas, as estratégias argumentativas que essa prova
impBe, com destaque especial para o que € pertinente para os envolvidos nas atividades de
ensino/aprendizagem de lingua materna.

Para 0 docente, a missdo reside em trabalhar minuciosamente com o corpo textual
dessas avaliagOes e elaborar um diagnéstico dos esquemas discursivos e argumentativos que
Ihes perpassam. Para o discente, o desafio se mostra no campo de se apropriar dos
conhecimentos para identificar essas estratégias argumentativas e interpretar o que esses
textos apresentam.

Para Silva (2012), “[...] determinadas situa¢des que surgem naturalmente no cotidiano
escolar devem ser aproveitadas pelo professor para trabalhar a argumentacao [...]. O trabalho
com a argumentacdo precisa ser planejado e sistematizado pelo professor.” Essa tarefa ¢é
conjunta e compartilhada por professores e alunos, que devem trabalhar sinergicamente com o
objetivo comum de vencer essa provagéo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Em relacdo a abordagem da pesquisa, compreende-se como qualitativa, uma vez que
ocorre no mundo real e tem como finalidade de “compreender, descrever e, algumas vezes,
explicar fendmenos sociais, a partir de seu interior, de diferentes formas” (FLICK, 2007, p.
09). Tal forma é a mais adequada para o0 presente artigo, uma vez que permite realizar uma
analise de documentos, em nosso caso, questdes extraidas do ENEM de 2021.

No que diz respeito aos objetivos, a pesquisa apresenta carater descritivo, pois tem
como fim descrever um fato/fendmeno e “ndo esta interessada no porqué, nas fontes do
fendmeno, preocupa-se em apresentar suas caracteristicas” (GONSALVES, 2003, p. 65). Pelo
fato de ser descritiva, engloba a pesquisa bibliografica, que se aplica ao nosso estudo, visto
que faz uso de artigos e livros a respeito de determinado assunto.

Ademais, para atender as demandas deste artigo, selecionamos as questdes do caderno
do ENEM de 2021 que podem ser tratadas usando as estratégias argumentativas
sistematizadas por Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005). Para isso, selecionamos duas
questdes do caderno de Linguagens, mais especificamente as questdes 08 e 10 da disciplina
Lingua Portuguesa, dessa edicdo do exame. Essas questdes foram escolhidas porque dao
ampla vazdo a empregarem-se as técnicas argumentativas preconizadas pelo Tratado da
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Argumentacdo. Obviamente, essas questdes ndo esgotam as técnicas argumentativas
elaboradas, defendidas e expostas no seio da Nova Retorica. Focados nesses parametros,
vamos entender como essas questdes operacionalizam essas técnicas argumentativas.

ANALISE DOS DADOS

No Ensino Médio, o enfoque dado ao ensino da argumentacdo determina como o0s
alunos compreenderdo/interpretardo os modelos de questdes cobradas em vestibulares e, em
especial, pelo ENEM. Neste sentido, as estratégias argumentativas desempenham uma fungéo
primordial para o aprimoramento da interpretacdo/compreensdo de questdes de lingua
portuguesa em exames de sele¢des. Partindo do principio de que a argumentagdo “é vista
como atividade cognitiva-discursiva que possibilita uma melhor apropriacdo de temas
curriculares pertencentes a diferentes campos de conhecimento (historia, ciéncias, linguagens,
matematica etc)” (LEITAO, DAMIANOVIC, 2011, p. 15-16), faz-se primordial ir mais além
e aprofundar os estudos analisando as técnicas argumentativas.

Diante dessa questdo, o levantamento bibliografico aqui apresentado intenta analisar
quais estratégias argumentativas sd8o necessdrias para resolver as questdes de Lingua
Portuguesa do ENEM de 2021. Baseado no Tratado da Argumentacdo, em especial as
Técnicas Argumentativas propostas pelos autores belgas Perelman e Olbrechts-Tyteca,
buscaremos identificar quais técnicas argumentativas sdo necessarias para interpretacdo dos
enunciados propostos no ENEM. Para Abreu (2009, p. 49), “as técnicas argumentativas sdo os
fundamentos que estabelecem a ligagao entre as teses de adesao inicial e a tese principal”, tais
técnicas serdo aqui analisadas sob o viés dos dois grupos principais: 0s argumentos quase
I6gicos e os argumentos que fundamentam a estrutura do real. Desse modo, selecionamos as
questdes 08 e 10 que serdo analisadas sequencialmente.

Imagem 1 - Questdo 08

Questio 08

O documentario O menino que fez um museu,
direclo de Sérgio Utsch, producdo independente de
brasileiros e britdnicos, gravado no Nordeste em 2016,

No seqgundo paragrafo, uma citacdo afirma que o
docurnentario “foi 0 Unico trabalho produzido por equipes
fora do eixo Estados Unidos-Europa enfre os finalistas”.

No texto, esse recurso expressa uma estratégia
argumentativa que reforca a

mais precisamente no distrito Dom Quintino, zona rural
do Crato, foi premiado em Londres, pela Foreign Press
Association (FPA), a asscociagdo de correspondentes @ originalidade da iniciativa de homenagem a vida e a
estrangeiros mais antiga do mundo, fundada em 1888. obra de Luiz Gonzaga.

De acordo com o diretor, O menino gue fez um museu @ falta de concorrentes ao prémio de uma das
foi o Unico trabalho produzido por equipes fora do eixo assoclagoes mais antigas do mundo.
Estados Unidos-Europa entre os finalistas. O documentario @ proeza da premiagio de uma historia ambientada no
confa a histdria de um Brasil profundo, desconhecido interior do Nordeste brasileiro
até mesmo por muitos brasileiros. E apresentado com o ®
carisma de Pedro Lucas Feitosa, 11 anos.

(€]

escassez de investimenlos para a2 produgdo
cinematografica independente no pais.

importancia da parceria entre brasileiros & britdnicos
para a realizacio das filmagens.

Quando tinha 10 anos, Pedro Lucas criou o Museu
de Luiz Gonzaga, que fica no distrito de Dom Quintino.
A |deia surglu apos uma visita que o garoto fez, em
2013, quando tinha 8 anos, ao Museu do Gonzagéo,
em Exu, Pernambuco. Pedro decidiu criar o proprio
lugar de exposigdo para homenagear o rei e o local
escolhido foi a casa da sua bisavd ja falecida, que fica
a0 lado da casa dele, na rua Allo de Antena.

Diéspondvel em: www.opovo.com.br. Acesse em: 18 sbr. 2018,

Fonte: MEC/INEP, 2021

A questdo 08 mostra um trecho de um texto disponivel no site O Povo que trata sobre
um documentario O menino que fez um museu. No comando da pergunta € solicitado para
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analisar a seguinte citagdo “foi 0 Unico trabalho produzido por equipes fora do eixo Estados
Unidos-Europa entre os finalistas ”, reproduzida de acordo com o diretor Sérgio Utsch.

Nesse enunciado, ha um recorte de argumento de autoridade em que sdo tecnicamente
desenvolvidos pelo prestigio, ou seja, de acordo com a visdo de um especialista no assunto.
Para Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 348), “o argumento de prestigio mais nitidamente
caracterizado é o argumento de autoridade, o qual utiliza atos ou juizos de uma pessoa ou de
um grupo de pessoas como meio de prova a favor de uma tese”. Para resolver a presente
pergunta, o participante precisa ativar seus conhecimentos sobre 0s argumentos baseados na
estrutura do real, em especial, o tipo de argumento de autoridade apontado por Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005) no Tratado da Argumentacdo. Os argumentos baseados na estrutura
do real fazem uso das “validades” presentes no meio social “para estabelecer uma
solidariedade entre juizos admitidos e outros que se procura promover” (PERELMAN E
OLBRECHTS-TYTECA 2005, p. 298). Deste modo, quando um argumento de autoridade é
utilizado em uma questdo de ENEM produzem efeitos argumentativos orientados. Ademais,
além das estratégias argumentativas, é necessario também relacionar o argumento em questdo
com o corpo do texto para identificar que a citacdo reforca a passagem do texto que fala sobre
“a proeza da premiacdo de uma histdria ambientada no interior do Nordeste Brasileiro”,
identificando, assim, a alternativa (C) como correta.

Imagem 2 - Questdo 10

Questio 10 oI
. A resenha & nomalmente, um texto de base
Intenso e original, Son of Saul retrata horror argumentativa. Na resenha do filme Son of Saul, o trecho
do holocausto da sequéncia argumentatva que se constitul como
Centenas de filmes sobre o holocausto ja foram opinido implicita &
produzidos em diversos paises do mundo, mas nenhum . ; i )
e tdo intenso como o hingaro Son of Saul, do estreante o [:-Jdaeswsants b IDI'IQE.-ITIETJE.QQI'IS L.ESZIG Nemea,
em longa-metragens Laszld Nemes, vencedor do Grande vencedor d.° Grande Prémio do Jari no ultimo Festival
Prémio do Jiri no dltimo Festival de Cannes. de Cannes’”.
Ao contrario da grande maioria das produgdes ® “Ele é Saul (Géza Rihrig), um dos encarregados de
do género, que costuma oferecer uma variedade de conduzir as egecupﬁes dejudeu5 [}

informaces didaticas e n&o raro cruza diferentes pontos
de vista sobre o homor do campo de concentracao, o fiime
acompanha apenas um personagem.

® “[...] a cAmera est4 o tempo todo com o personagem,
seja por sobre seus ombros, seja com um close[...]".

Ele & Saul (Géza Rohrig), um dos encamregados de ® “Saul percorre diferentes divisdes de Auschwitz a
conduzir as execugbes de judeus como ele que, por um procura de um rabino que possa conduzir o entero
dia e meio, luta obsessivamente para que um menino dacrianga [...]".
ja-marlo.— qiih padd oif A0 Sarsau- il = taohs (0f @ “[...] premiar uma abordagem tio ousada e radical

enterro digno e ndo seja simplesmente incinerado.

O acompanhamento da jormnmada desse prisiongiro &
no sentide mais literal gue o cinema pode proporcionar:
a camera esta o tempo todo com o personagem, seja por
sobre seus ombros, sefa com um close em primeina plano
ou em sua visdo subjetiva. O que se passa ao seu redor
& secundario. muitas vezes desfocado.

Saul percormre diferentes divises de Auschwitz a
procura de um rabino gque possa conduzir o enterro da
crianga, & por isso pouco se envolve nos planos de fuga
gue os companheiros tramam e, guando o faz, geralmente
atrapalha. “Vocé abandonou os vivos para cuidar de um
morto”, acusa um deies.

Ver toda essa wia crucis € por vezes duro e exige
certa entrega do espectador, mas certamente e daguelas
experiéncias cinematograficas que permanecem na
cabeca por muito tempo.

O longa j& esta sendo apontado como o grande
favorito ao Oscar de filme estrangeiro. Se levar a estatueta,
certamente ndo faltara quem diga que a Academia tem
uma preferéncia por quem aborda a 2° Guema. Por mais
que exista uma dose de verdade na afirmacao, premiar
uma abordagem t3o0 ousada e radical como Son of Saul
nao deixaria de ser um passo a frente dos votantes.

como Son of Saul ndo deixaria de ser um passc a
frente dos votantes”.

Carta Gapital, . B73, 22 out. 2015,

Fonte: MEC/INEP, 2021

Essa questdo 10 remete de maneira mais especifica ao género textual resenha, e, para
isso, menciona ja no enunciado da questdo se tratar desse género, além de apresentar sua
caracteristica de carater argumentativo, uma vez que a resenha apresenta alem do resumo de
uma producdo, a apreciacdo do resenhista. O enunciado j& afirma que h& uma sequéncia
argumentativa implicita no texto de apoio. Assim, compreendemos que a questdo volta-se ndo
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sO para a estrutura textual, como também exige do candidato, necessariamente, a compreensao
e a sistematizacdo da estrutura. Essa necessidade se da, devido a argumentacdo ndo aparecer
explicitamente e exigir, dessa maneira, uma estratégia para identificar que expressdes
representam a opinido do resenhista.

Para resolver a questdo, é necessario ativar 0s argumentos quase-logicos, “como o
proprio nome sugere, sdo aqueles amparados por principios l6gicos, que pretendem encerrar
forgca de convicgdo por se apresentarem comparaveis a raciocinios formais, matematicos ou
16gicos” (SILVA, 2012, p. 35). No caso da questdo 10, o candidato necessita realizar um
raciocinio quase-logico, tendo em vista que, no paragrafo em questdo, nas linhas 33-34, uma
tese inicial foi apresentada levando ao conhecimento do leitor que a “Academia tem uma
preferéncia por quem aborda a 22 guerra”. Essa tese ¢ refutada logo em seguida ao ser
atribuido ao Son of Soul, um filme que retrata o horror do holocausto, a adjetivacdo de
“ousada e radical”, fazendo uma pondera¢do com a primeira tese.

Esse contraponto com a tese inicial leva a um certo adiantamento de possiveis
refutacdes futuras, tendo em vista que se trata de conhecimento e aceitagdo geral que a
Academia de premiacdo do Oscar tem preferéncias que geram criticas na opinido publica.
Deste modo, 0 autor resenhista aponta uma saida para essa critica, indicando que o filme Son
of Soul ndo perderia seu valor caso ganhasse a famigerada estatueta. Para isso, ele menciona
que os votantes “dariam um passo a frente" com essa possivel escolha, dando uma ideia de
avango e evolugéo.

O que é exigido aqui nessa questdo para o candidato vai além do conhecimento do
proprio filme resenhado, pois ele devera permitir-se ativar conhecimento de mundo acerca da
indUstria cinematografica, o que influenciara diretamente em uma rapida compreensdo da
questdo. Nesse caso da questdo 10, a resposta esperada pelo candidato esta na alternativa E,
para isso, seria necessario percorrer o percurso dos argumentos quase-ldgicos, nos quais por
meio da técnica de contradicdo e incompatibilidade, “a pessoa que argumenta procura
demonstrar que a tese de adesdo inicial, com o qual o auditério previamente concordou, €
compativel ou incompativel com a tese principal” (ABREU, 2009, p. 49). Contrapor uma tese
inicial para, assim, apresentar uma argumentacdo convincente partindo de ideia contraria,
configura-se como uma estratégia argumentativa, segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2005).

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da questdo norteadora deste artigo, que € identificar quais estratégias
argumentativas sdo necessarias para responder as questfes de lingua portuguesa propostas no
caderno de questfes de linguagens do ENEM de 2021, alguns resultados apontam para a
necessidade de entendimento de técnicas argumentativas previamente conhecidas pelos alunos
para solucionar as questdes com eficacia. As analises apontam que os candidatos precisam
explorar as técnicas argumentativas tanto para entender os textos motivadores quanto para
analisar o enunciado da questdo. Além disso, as alternativas s@o calcadas de estratégias
argumentativas que orientam o participante a ativar mecanismos argumentativos para
selecionar a alternativa correta. O resultado do levantamento bibliografico realizado neste
estudo possibilita concluir que as técnicas argumentativas propostas por Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005) sdo aliadas no processo de compreensao e interpretacdo das questfes
do ENEM.
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IMPACTOS DO ENSINO REMOTO NO ENEM: opinido dos alunos do 3° ano do
ensino médio numa escola publica de Mossor6/RN

Nathalia Helane Simdo da Silval
Maria José Costa Fernandes?

RESUMO

A pandemia de Covid-19 provocou diversos desafios e dificuldades no setor educacional, pois as
escolares tiveram que paralisar suas atividades presenciais e adaptar-se rapidamente uma nova
realidade imposta pela pandemia, pensando maneiras de dar continuidade ao ano letivo dos alunos.
Isto posto, o presente estudo buscou investigar o impacto da pandemia e do Ensino Remoto na
preparacdo e realizacdo do ENEM 2021 com base nas perspectivas dos alunos do Ensino Médio,
da rede publica da Escola Estadual Professor Hermdgenes Nogueira da Costa em Mossord/RN.
Para coleta de dados foi aplicados questionarios de forma presencial com os alunos do ensino
médio. Em seguida foi realizada a anélise e interpretacdo dos dados, aliada a questdo tedrica,
seguindo um roteiro de analise, visando aprofundar a compreensdo e esclarecimento sobre a
percepcao dos alunos. Observou-se que a maior parte dos alunos, correspondendo a 64%, alegaram
que a situacdo vivenciada afetou os resultados no ENEM 2021, e outros 36% afirmaram ndo ter
afetado. Por conseguinte, notou-se que as dificuldades relatadas pelos alunos estdo relacionadas ao
tempo para estudo, adaptagdo, problemas de conexdo, concentracdo e &nimo para estudos. Estes
desafios afetaram diretamente no interesse em inscri¢do para 0o ENEM 2021, de forma apresentado
nos resultados que 47% dos alunos ndo realizaram a inscrigdo, e 53% dos realizaram a inscricao.
PALAVRAS-CHAVE: ENEM 2021; Ensino Médio; Ensino Remoto; Pandemia

INTRODUCAO

A pandemia de Covid-19 intensificou velhos e provocou novos desafios em todos 0s
setores da sociedade. Visando reduzir a propagacdo do virus, os paises comecaram a adotar
medidas de isolamento e distanciamento social. A educacédo, assim como 0s demais setores,
sofreu com grandes impactos, pois as instituicbes escolares tiveram que suspender suas
atividades presenciais. Com isso, as escolas tiveram de pensar medidas para dar continuidade
ao ano letivo. As aulas e atividades passaram a ser em carater remoto, disponibilizados por
meio de plataformas online, aulas sincronas, materiais digitais, dentre outros meios.

Neste cenario, a educacdo apresenta impactos positivos, como a implementacdo dos
meios tecnoldgicos e seguranca do repasse de conteldos, entretanto, apresentava diversos
impactos negativos no processo de ensino e aprendizagem (GULARTE; NASCIMENTO;
CARVALHO, 2021). Segundo Barbosa, Barbosa e Silva (2020) estes impactos negativos
acarretados por essa implementacdo metodoldgica de ensino sobrepdem os positivos, uma vez
qgue, 0 ensino remoto ndo comprova o0 aprendizado, que por diversos fatores pode ser
reprimido mediante as dificuldades enfrentadas pelos alunos em sua realidade residencial, os
quais, por muitas vezes sao imprevisiveis aos docentes.

Frente a estas dificuldades é necessario refletir sobre a universalidade das
metodologias pedagdgicas aplicadas ao ensino remoto, visto que, todos os alunos possuem
realidades distintas. De acordo com Albuquerque (2020, p. 2) as “caracteristicas secundarias
entre grupos de alunos possuiriam uma forte correlagdo com seu desempenho, como, por
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exemplo, o nivel socioecondmico familiar, escolaridade materna, género e raca de
pertencimento do aluno”. Desta forma, ¢ evidente as diversas circunstancias de dificuldades
de aprendizado escolar, principalmente para alunos da rede publica de ensino.

Para os alunos que cursam o ultimo ano do ensino médio as dificuldades e os desafios
ocasionadas devido a pandemia, a metodologia de ensino remoto e a nova realidade
vivenciada sdo intensificadas, visto que se deparam com o encerramento da educacao basica,
escolha de profissdo e insercdo no mercado de trabalho, além da preparagdo para o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), principal via de acesso ao ensino superior.

Isto posto, o presente estudo buscou investigar o impacto da pandemia e do Ensino
Remoto na preparacdo e realizacdo do ENEM 2021 com base nas perspectivas dos alunos do
Ensino Médio, da rede publica da Escola Estadual Professor Hermdgenes Nogueira da Costa
em Mossor6/RN.

REFERENCIAL TEORICO

O ENEM foi criado no ano de 1998 com o proposito de avaliar o desempenho dos
alunos ao final da educacgdo bésica que estdo concluindo ou concluiram o Ensino Médio. Ao
longo dos anos 0 ENEM passou por reestruturagfes, com a implementacdo do Programa
Universidade para Todos (ProUni) em 2004 e a implementagdo do Sistema de Selecédo
Unificado (SISU) no de 2009, visando ampliar o acesso ao ensino superior (Malusa; Ordones;
Ribeiro, 2014).

Conforme os autores Malusa, Ordones e Ribeiro (2014) “Tal reestruturagdo teve como
principal objetivo motivador a democratizagdo de oportunidades de acesso ao ensino superior
[...]” (Malusé; Ordones; Ribeiro, 2014, p. 360). Desta forma, além de ter fungao de avaliacao,
passou a ser também o principal meio de ingresso nas universidades brasileiras publicas, pois
grande parte dos brasileiros busca o acesso as universidades por meio do ENEM como
possibilidade para formagcdo e mudanga de vida (OLIVEIRA et al.,, 2021; SILVEIRA,;
BARBOSA,; SILVA, 2015).

Para os autores Castro e Tiezzi (2004, p.131) “O Exame Nacional do Ensino Médio
tem sido um valioso instrumento da politica de implementacdo da reforma do ensino médio,
difundindo seus objetivos de forma intensiva para todo o Brasil.” Castro e Tiezzi (2004)
consideram que o0 ENEM ¢é um instrumento importante para a implementacdo das politicas
para 0 ensino médio e tem como foco a avaliacdo do perfil dos egressos da etapa final da
educacao basica.

Com a suspensédo das atividades presenciais, a forma de ensinar e aprender passou a
ocorrer por meio de plataformas online, com professores e alunos distantes fisicamente.
Assim, foi adotado o Ensino Remoto Emergencial, Behar (2020) define que “O termo
“remoto” significa distante no espaco e se refere a um distanciamento geografico” (BEHAR,
2020). Para o autor Saldanha (2020) “Ensino Remoto” ¢ utilizado para nomear as estratégias
educacionais emergenciais e tempordrias, mediadas pelo uso das TIC’s, diante da
impossibilidade das atividades escolares presenciais (SALDANHA, 2020). O processo de
ensino-aprendizagem passou a ser desenvolvido por meio de plataformas online e outros
recursos digitais, algumas escolas utilizaram de distribuicio de materiais de estudos
impressos, transmissdes de aulas na TV, dentre outras estratégias (CUNHA,; SILVA; SILVA;
2020).

Conforme a Secretaria de Estado da Educacédo, da Cultura, do Esporte e do Lazer —
SEEC/RN (2020) no estado do RN foram transmitidas aulas via radio e televisdo, por meio
parcerias com as instituicdes de ensino superior como a TVU (UFRN) e UERNTvV e o Canal
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Futura. As aulas ministradas trabalharam principalmente com contetdos especificos para 0s
alunos que estdo cursando os anos finais do Ensino Médio e, irdo se submeter a processos
seletivos. Além disso, aos alunos da rede basica que ndo possuem nenhum acesso, mesmo que
limitado, foram disponibilizados materiais didaticos contendo conteddos impressos, como as
apostilas, entregues aos discentes em horarios marcados.

Cunha, Silva e Silva (2020, p.32) afirmam que durante a pandemia a exclusao social
pode alcancar os alunos que frequentavam regularmente a escola. Pois, com o distanciamento
social e as estratégias que demandam das TIC’s, uma parte dos estudantes enfrentam ou
poderdo enfrentar dificuldades e desafios para ter acesso as aulas e atividades e, assim, ndo
permaneceram vinculados a escola.

Desta forma, os autores continuam argumentando que:

Os alunos que ndo dispdem de aparelhos celulares que operem com eficiéncia 0s
navegadores, aplicativos e plataformas utilizadas para o ensino remoto, nédo
conseguirdo acompanhar a aula. lgual dificuldade podem ter as familias que ndo
possuam aparelhos suficientes para a conexdo de todos que precisem. Ha ainda uma
parte significativa dos usuéarios que o acesso a internet se dd por meio do
compartilhamento com domicilios vizinhos. Situacdo que determina uma fragilidade
na condicgdo de incluido digital, preso a iminéncia constante de ser excluido (Cunha;
Silva; Silva; 2020, p.33).

O ensino médio na vida de muitos estudantes ¢ uma aventura acompanhada de varios
desafios, e um dele ¢é a preparacédo para a prova do ENEM visando 0 acesso ao ensino superior
(MOURA e CARVALHO, 2020). Mediante a isso, Stevanim (2020); Casagrande e Alonso
(2022) ressaltam que a interrupcdo das aulas presenciais em razdo do Covid-19, teve um
impacto ainda maior nos discentes do ensino médio que ndo ficaram alheios as consequéncias
da rapida mudanca e adaptacdo e enfrentaram/enfrentam dificuldades e insegurancas ao se
preparar para 0 ENEM.

Pedrosa, Almeida e Avelar (2020) nos diz que ao analisar o cenario da pandemia e o
impacto do ERE nos alunos do ensino médio, isto se torna mais preocupante. Visto que, estes
alunos estdo no ultimo ano da educacdo basica e logo estardo realizando a prova do ENEM,
que atualmente consiste na principal forma de ingresso no ensino superior.

Ainda de acordo com Pedrosa, Almeida e Avelar (2020):

Os alunos e alunas que sdo de classes sociais e econdmicas mais desfavorecidas e
também os que moram em regifes mais remotas, na maioria das vezes ndo tém
acesso a internet e com isso ndo podem desenvolver as atividades e conteldos
escolares propostos (Almeida, Pedrosa e Avelar; 2020, p.03)

Silva e Silva (2020) consideram estes fatores que ampliam as desigualdades sociais,
visto que, os estudantes de baixa renda terdo seu processo de aprendizagem prejudicado
devido a falta de infraestrutura, desta forma, ndo tendo as mesmas condi¢cdes de muitos de
Seus concorrentes.

Asim, Casagrande e Alonso (2022) apontam que ao discutir sobre 0 ensino e o cenario
pandémico, é essencial considerar as dificuldades enfrentam pelos alunos e familiares, bem
como, 0s pontos emocionais, 0s obstaculos nas rotinas de estudos, 0 acesso e uso das
ferramentas tecnologicas. Além disso, Stevanim (2020) diz que a pandemia ndo dificultou o
ensino somente devido aos problemas de acesso as tecnologias digitais, a mesma aponta
também que o papel da escola enquanto espaco de interacao e desenvolvimento é afetado.
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Nesse mesmo sentindo, Abuquerque (2020, p.02) ressalta que para os alunos que estéo
na fase final do ensino medio e “[...] que almejam a entrada na universidade ptblica, o acesso
aos recursos e equipamentos para estudo remoto pode vir a ser uma variavel fortemente
relacionada ao seu desempenho nos exames de acesso ao Ensino Superior.” (Abuquergue,
2020, p.02)

Moraes, Peres e Pedreira (2022, p.643) elencam em seu trabalho trés pontos
importantes a serem considerados para uma educagdo de qualidade em meio as barreiras do
isolamento social:

(i) técnica, ensinando os contetdos necessarios; (ii) pedagdgica, a ponto de utilizar
as ferramentas tecnoldgicas a fim de criar um ambiente que proporcione a crianca e
o0 adolescente o interesse pelo saber, e (iii) humana, sendo capaz de lidar com todos
os atores deste processo (alunos, professores e educadores em geral, pais e gestores)
em uma situacéo de estresse continuo para todos.

Segundo Grossi, Minoda e Fonseca (2020, p.153) evidenciam nessa forma de ensino-
aprendizagem remota os discentes passam a ter mais autonomia e tornam-se [...] o centro do
processo de ensino e aprendizagem, deixando de ser um mero receptor e tornando-
se responsavel pela sua aprendizagem.”

METODOLOGIA

Os procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa, estdo delimitados a natureza
basica, objetivos exploratérios e abordagem quali-quantitativa. Com relacdo a abordagem
quali-quantitativa Creswell (2007, p. 35) explica que se caracteriza como uma técnica onde o
pesquisador “[...] emprega estratégias de investigacd0 que envolvem coleta de dados
simultanea ou seqiiencial para melhor entender os problemas de pesquisa.”

A opcao pela abordagem quanti-qualitativa se deu pela necessidade de envolver a
coleta de dados em forma descritiva e numérica, tendo assim, uma analise por meio de
técnicas que possibilitam um entendimento mais detalhado sobre a tematica estudada. No
intuito de viabilizar quali-quantitativamente os dados do trabalho, foram adotadas as seguintes
metodologias de pesquisa: revisdo bibliografica continua, elaboracdo e aplicacdo de
questionario semiestruturado e andlise de dados.

Para a aplicacdo do questionario, entramos em contato com a professora de Geografia,
inicialmente, por uma rede social, posteriormente, foi realizada uma visita a escola, para uma
melhor comunicacdo com a professora responsavel pelas turmas e com os alunos, para uma
melhor explicacdo sobre a proposta do projeto e aplicacdo do questionario, uma vez que, a
escola havia retornado com as aulas presenciais.

A escola onde foi realizada a aplicagdo do questionario atende ao Ensino Médio, com
aulas funcionando nos turnos matutino, vespertino e noturno. A aplicacdo do questionario e
coleta de dados ocorreu com os alunos do turno matutino, presencialmente, durante os dias 2 e
3 do més de dezembro de 2021.

Em seguida foi realizada a analise e interpretacdo dos dados, aliada a questdo tedrica,
seguindo um roteiro de analise, visando aprofundar a compreensao e esclarecimento sobre a
percepcao dos alunos, em relagdo aos principais desafios e dificuldades na aprendizagem de
Geografia, nesse periodo remoto.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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O primeiro questionario aplicado aos alunos visou quantificar o interesse e a pretensdo
em cursar 0 ensino superior. Observou-se que significante maioria (87%) afirmou ter
pretensdo em cursar faculdade, e, por outro lado, em menor parte (13%) responderam que nao
havia interesse por curso de ensino superior. Os resultados sao apresentados na Figura 1:

Figura 1 — Representagdo quanto aos alunos que pretendem ou néo fazer faculdade.

WSim ENi3o

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de pesquisa realizada na Escola em 2021.

Embora haja interesse, sabe-se que por muitas vezes 0 ingresso no ensino superior por
parte dos alunos de escolas publicas remonta baixos indices. Diversos pontos sdo observados
frente a estes questionamentos: ingresso no mercado de trabalho; cursos técnicos ou afins;
impossibilidade financeira para ingresso em universidades privadas; e dificuldade de acesso
as universidades publicas.

A pandemia, e todas as dificuldades por esta aplicada ao ensino basico da rede publica,
refletem diretamente no preparo para o exame de selecdo ao ensino superior e interesse por
fazé-lo frente a esta nova realidade, ainda em vista que ndo houve uma devida adequacao do
exame & situacdo vivenciada por diversos alunos. Desta forma, buscou-se questionar aos
alunos quanto as dificuldades ocasionadas pela pandemia e o ensino remoto, e quanto afetou o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) 2021. Em resposta, a maior parte dos alunos,
correspondendo a 64%, alegaram que a situacdo vivenciada afetou os resultados no ENEM
2021, e outros 36% afirmaram ndo ter afetado (Figura 2).

Figura 2 — Pandemia e 0 ENEM 2021.

W Sim M N3o

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de pesquisa realizada na Escola em 2021.

Os resultados apresentados vao de acordo com os obtidos por Médici, Tatto e Ledo
(2020, p. 151), quando observou que a maioria dos alunos de escola publica, dentro da
amostragem da pesquisa, afirmaram que o ensino remoto ndo foi suficiente para uma
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preparacdo ao ENEM. Em numeros, 32% afirmaram ndo se sentir preparados, entretanto,
iriam realizar o exame, e outros 23% afirmaram ndo estar preparados e por isso nédo
realizariam a prova no ano de 2020.

Por conseguinte, os alunos que responderam ‘“sim” foram questionados de que
maneira a pandemia e 0 ensino remoto, nova realidade vivenciada, teriam afetado a aptidéo e
capacidade dos alunos para a realizacdo do ENEM 2021. As afirmativas sao apresentadas na
Tabela 1:

Tabela 1 - Maneiras que a pandemia e o Ensino Remoto afetaram 0 ENEM 2021.

Aluno Resposta

Al Sim, ficou tudo em cima e pouco tempo para estudar

A2 Sim, pois ficou tudo dificil

A3 Sim, as aulas remotas ndo sdo iguais as presenciais, a didatica é totalmente diferente e muitos

alunos tiveram dificuldades para se adaptar

A4 Sim, muitas pessoas ndo conseguiram se adaptar

A5 Sim, pois as pessoas tiveram menos tempo para estudar.

A6 Sim, muitos contetdos da escola ficaram sem serem explicados

AT Sim, de maneira que os contetidos de geografia foram passados muito rapidos, ou seja, perdemos

muitos conteldos e tempo de estudo

A8 Sim, pois muita gente ndo consegue se adaptar e aprender direito

A9 Afetou mais o estudante pelo fato de que muitas pessoas ndo terem se inscrito, como se
perdessem a esperanga.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de pesquisa realizada na Escola em 2021.

Nota-se que as respostas dos alunos estdo relacionadas ao tempo para estudo,
adaptacdo, problemas de conexdo, concentracdo e animo para estudos, sdo diversos obstaculos
que cercam a rede publica de ensino e o ensino remoto. A A6 diz que “muitos contetidos da
escola ficaram sem serem explicados” e o A8 afirma que “muita gente ndo consegue se
adaptar e aprender direito.” Em virtude disso, muitos alunos acabam ndo se sentirem
preparados o suficiente para o Exame Nacional do Ensino Médio.

Em seguida foi questionado aos alunos se 0os mesmos haveriam se inscrito no ENEM
2021, na figura 7 podemos observar que 47% dos alunos ndo realizaram a inscricdo no ENEM
2021, enquanto 53% dos realizaram a inscricdo (Gréafico 10).

Figura 3 — Alunos que se inscreveram ou ndo no ENEM 2021

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de pesquisa realizada na Escola em 2021.
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Um ponto preocupante é o fato de 47% dos alunos ndo terem realizado inscri¢des e
participado do ENEM. O numero de discentes que ndo realizaram a prova, em boa parte, é
uma demonstracdo das dificuldades enfrentadas pelos alunos durante o ensino remoto.

Foi questionado os motivos que os levaram a ndo ter realizado a inscricdo para 0 ENEM 2021
(Tabela 24).

Tabela 2 — Motivos de ndo realizar a inscricdo no ENEM 2021.

Aluno Resposta

Al Né&o estava me sentindo preparado.

A2 Minha salide mental ndo esta boa para realizar a prova, por isso ndo fiz a inscricao.
A3 N&o estava tdo preparada.

A4 Preferi fazer sé préximo ano, pois estarei mais focado para o Enem.

A5 Nao tive tempo de se escrever.

A6 N&o consegui me inscrever a tempo.

A7 Preferi fazer s6 proximo ano.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de pesquisa realizada na Escola em 2021.

Os alunos Al, A3, A4, A7 relataram que preferiram néo realizar a inscrigdo para o
ENEM 2021 devido a ndo estarem sentindo-se preparados para 0 exame em um cenario
pandémico e de ensino remoto. Semelhantemente, o aluno A6 relatou que ndo conseguiu se
inscrever a tempo. O aspecto emocional também é ponto relevante a ser discutido, o A2
afirma que nao realizou a inscricdo devido a “satide mental ndo estd boa para realizar a prova,
por isso ndo fiz a inscrigdo.” A resposta do A2 vai de acordo com os pontos discutidos na
Tabela 14 referente aos sentimentos enfrentados durante o periodo pandémico e de isolamento
social.

CONSIDERACOES FINAIS

Os alunos e professores tiveram que lidar e se adaptar rapidamente ao isolamento
social e ao ensino-aprendizagem em carater remoto distante de professores e colegas. Diante
das discussdes teoricas, podemos ressaltar alguns pontos que devemos considerar quando
discutirmos o ensino diante a esta nova realidade como: assistir aulas e realizar atividades
somente no ambiente virtual; acesso as tecnologias e a internet banda larga; a adaptacao;
rotina escolar e familiar dos alunos, satde mental dentre outros fatores.

Como podemos verificar nas respostas dos alunos durante a pesquisa que apesar de
87% dos pesquisados afirmarem que teriam interesse em cursar 0 ensino superior, entretanto,
quando questionados se teriam realizado a inscricdo no ENEM 2021 apenas 53% realizaram a
inscricdo no exame. Como fatores para a ndo realizacdo das inscricdes os alunos citaram
pontos como: apesar do ndo se sentir preparados e saude mental.

Desta forma, € importante darmos atencGes aos pontos de vista e opinides dos
estudantes e as suas realidades, pois, como afirma Médici, Tatto e Ledo (2020, p.153) assim,
estes podem [...] ser atores na construcdo do projeto-politico-pedagdgico, pois, ao mostrar
suas realidades, deram ideias acerca de como podemos construir 0 espago escolar.
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Os alunos citaram também fatores, que em suas perspectivas, as maneiras que
pandemia afetou 0 ENEM. Podemos notar que as respostas dos mesmos se assemelham com
os fatores discutidos no paragrafo acima. Mesmo diante das dificuldades impostas os
estudantes esforcaram para acompanharem as aulas e as atividade remotas e a concluséo do
ano letivo, junto ao auxilio de seus professores.
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INTERDISCIPLINARIDADE NA REDACAO DO ENEM: concepcdes de professores
de lingua portuguesa do ensino médio
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Ananias Agostinho da Silva?

RESUMO

A redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é um género do discurso que possui
competéncias, caracteristicas e contexto de uso especifico. Esse género é abordado com bastante
frequéncia nas aulas de portugués no Ensino Médio, visto o que seu resultado representa
socialmente: um texto que pode ser definitivo na trajetoria estudantil do candidato que faz o
ENEM. Assim sendo, e compreendendo a interdisciplinaridade como um fenémeno necessario no
ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que é indicada pelos proprios documentos norteadores da
Educacdo Baésica, este estudo tem como objetivo analisar as concepgdes de professores de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio a respeito do trabalho com a interdisciplinaridade na redacdo do
ENEM. Metodologicamente, esse estudo é resultado de uma pesquisa de campo, de carater
descritivo, de abordagem qualitativa e de natureza aplicada, que se deu através de uma entrevista
realizada com trés docentes de Lingua Portuguesa do Ensino Médio da cidade de Caraubas, no Rio
Grande do Norte. Para tanto, consideramos como aporte tedrico a Linguistica Textual em Koch
(2020); o documento norteador da redacédo: a cartilha do participante (BRASIL, 2020); e, ainda,
para tratar sobre a interdisciplinaridade, utilizamos Japiassu (2006), Fazenda (2008), Yared (2008)
e Mittitier e Lourengon (2017). Os resultados apontam para uma concepgao de redacdo do ENEM
como um género que se constitui através da interdisciplinaridade, visto que aborda tematicas que
permitem reunir conhecimentos sobre varias areas, proporcionando um posicionamento critico do
aluno diante de problemas sociais. Os professores, portanto, compreendem que a argumentacao do
aluno deve ser composta por saberes interdisciplinares, uma vez que 0 exame exige o
conhecimento sociocultural, formado por aspectos que transcendem a Lingua Portuguesa.
PALAVRAS-CHAVE: Redacdo do ENEM; Interdisciplinaridade; Texto; Argumentacao.

CONSIDERACOES INICIAIS

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é uma das maiores avaliacfes de larga
escala do Brasil. Criado em 1998, e apds varias reformulacfes, atualmente, 0 exame é a
principal porta de acesso as Universidades publicas brasileiras. Quatro provas de carater
objetivo compBem o exame: Linguagens, cddigos e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e
suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias e,
finalmente, uma quinta prova, a de redagdo, que € a Unica avaliagdo discursiva do exame.

A redacdo do ENEM é um género do discurso efetivamente produzido no contexto de
exame®. Embora esteja em uma situacéo restrita de uso, o texto possui uma grande relevancia
social, pois para alem da aprovacao do participante no Ensino Superior, ele exige do falante
habilidades necessarias para a escrita dissertativo-argumentativa (BRASIL, 2020), fazendo
com que ele aborde um tema social, a partir de uma tese adotada que deve estar fundamentada
em argumentos que considerem a historicidade, a cientificidade e os aspectos politicos da
sociedade. Além disso, nos proprios constrangimentos do género percebemos que ha a

1 Mestrando pelo POSENSINO da UERN, da UFERSA e do IFRN. E-mail: ma_lima23@outlook.com

2 Doutor em Estudos da Linguagem. Professor do POSENSINO da UFERSA, da UERN e do IFRN. E-mail:
ananias.silva@ufersa.edu.br

% No entanto, a escola constantemente realiza tentativas de praticas de redacdo a fim de preparar os alunos para a
prova de redacdo do exame.
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necessidade de formular uma proposta de intervencdo para o problema tratado no decorrer do
texto, “isso exige do estudante um repertorio de conhecimentos variados para dialogar com o
contexto socio-historico e com a temética da prova” (OLIVEIRA, 2021). Embora também
existam redacOes de vestibulares, escolares e demais producdes escritas semelhantes, a
proposta de intervencédo é peculiar & redacdo do ENEM, sendo, pois, um traco distintivo desse
género.

E nesse contexto de producdo e conhecimento de mecanismos que vao para além das
habilidades da escrita que apontamos a interdisciplinaridade como um fenémeno que precisa
ser observado, trabalhado e compreendido na redacdo do ENEM, pois a intencdo dessa
producéo é que os alunos saibam, de acordo com Oliveira (2021), desenvolver a percepcdo da
realidade que os cerca e conhecer as principais questdes sociais que se repercutem na
atualidade. Para isso, € preciso autonomia, reflexdo e visdo critica, que s@o aspectos que se
relacionam, de forma direta, com o interdisciplinar, ja que, como explica Fazenda (2008), a
interdisciplinaridade é uma das melhores maneiras de lidar com o conhecimento. Acreditamos
que essa definicdo cabe ndo sé ao professor em sua sala de aula, mas também ao aluno, com
sua forma de ver o mundo, que deve ser interdisciplinar.

Diante desse cenario, € nosso objetivo analisar como os professores de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio percebem a interdisciplinaridade na redacdo do ENEM. Para
tanto, realizamos um estudo de campo, descritivo, de abordagem qualitativa e de natureza
aplicada, através, especialmente, da técnica de entrevista, realizada com trés docentes de
Lingua Portuguesa da etapa de Ensino Médio da Educagao Basica da cidade de Caradbas, Rio
Grande do Norte. A entrevista é classificada como semiestruturada, e é composta por cinco
perguntas abertas, onde os docentes puderam expressar suas opinides e conhecimentos acerca
do género redacdo e da interdisciplinaridade.

A pesquisa fundamenta-se teoricamente na Linguistica Textual em Koch (2020); e no
documento norteador da redacdo: a cartilha do participante (BRASIL, 2020). Além disso, para
as nocodes de interdisciplinaridade temos como aporte Japiassu (2006), Fazenda (2008), Yared
(2008) e Mittitier e Lourengon (2017).

Dessa forma, consideramos que é pertinente entender a concep¢do dos docentes no
que diz respeito ao género e a interdisciplinaridade, de maneira a refletir sobre o papel da
interdisciplinaridade na redacdo. A auséncia dessa reflexdo, consequentemente, afetard no
préprio conhecimento do género e cooperara para uma Visdo restrita de mundo do professor e
do aluno, logo, acarretard em processos fragmentados de ensino e de aprendizagem. Observar
as opinides de diferentes educadores da lingua materna é elementar para tracar uma linha de
raciocinio consideravel para o ensino do género, assim como para o0s estudos linguisticos do
texto.

COMPREENDENDO A REDACAO DO ENEM

A redacdo do ENEM é um dos muitos géneros do discurso que fazem parte da
modalidade escrita da lingua. O texto € produzido unicamente no contexto de exame, pois ele
faz parte de uma das cinco avaliagdes que constituem o ENEM. O candidato do exame deve
produzir um texto dissertativo-argumentativo na modalidade padrdo da lingua portuguesa
sobre um determinado tema de carater interdisciplinar e social.

Ao realizar o exame, espera-se que o candidato apresente dominio de cinco
competéncias gerais que fazem parte dos constrangimentos do género em questdo, sao elas: i)
demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa; ii) compreender a
proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas de conhecimento para desenvolver
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0 tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa; iii)
selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opinides e argumentos em
defesa de um ponto de vista; iv) demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construcdo da argumentacao e; v) elaborar proposta de intervengdo para
o0 problema abordado, respeitando os direitos humanos.

Portanto, o corretor das redacdes do exame utiliza essas cinco competéncias
linguistico-textuais-discursivas como parametros de avaliacdo. Ainda que cada uma delas
focalize aspectos distintos da producdo do género, todavia, todas se complementam, assim,
consequentemente, teremos um texto bem estruturado, coeso e coerente.

De acordo com a cartilha do participante (2020), a competéncia | avalia a formalidade
dos usos da lingua no texto dissertativo-argumentativo. Com foco nas questdes gramaticais,
refere-se ao que esta mais evidente na superficie do texto através do repertorio lexical que
possui o participante. A competéncia avalia a forma como o falante desenvolve a construcao
sintatica, pois é através dela que a leitura pode se tornar fluida, além de tornar possivel a
identificacdo das ideias e colocagbes do participante, ao avaliar os problemas comuns de
estrutura. Ademais, verifica o uso de desvios, sejam eles gramaticais, de convencdes da
escrita, de escolha de registro ou de escolha vocabular.

A competéncia Il verifica “a compreensdo da proposta de redagdo, composta por um
tema especifico a ser desenvolvido na forma de texto dissertativo-argumentativo”
(BRASIL, 2020, p. 15, grifos do autor). Logo, é esperado que o candidato possua trés
dominios: a compreensdo, o dominio e a abordagem do tema, através de aspectos que servem
para enriquecer a sua producdo, como a assun¢do da tese e 0s argumentos comprobatérios,
evitando a fuga ao tema; o repertorio sociocultural, demonstrado através dos conhecimentos
interdisciplinares relacionados as mais diversas areas do conhecimento para fundamentar a
sua producdo escrita e; o dominio da estrutura da tipologia dissertativo-argumentativa
(introducdo, argumentos e conclusao).

A competéncia Il “trata da inteligibilidade do seu texto, ou seja, de sua coeréncia e da
plausibilidade entre as ideias apresentadas, o que esta alicercado no planejamento prévio a
escrita, ou seja, na elaboragdo de um projeto de texto” (BRASIL, 2020, p. 20, grifos do
autor). A referida competéncia espera que o participante demonstre dominio de quatro verbos
de acdo na sua escrita (selecionar, organizar, relacionar e interpretar), mobilizados de forma
clara e estratégica. Sabendo que o participante possui um repertério de conhecimentos, a
habilidade de selecionar concerne na escolha dos aspectos que podem ser levantados, o que
compete a relacdo, a associacdo e os vinculos das ideias postas; no que diz respeito a
interpretacdo, sera a prépria percepcdo sobre o que é exigido pela proposta de redagéo,
visando sempre a tese que o participante adota; jA& a organizacdo, por sua vez, é 0
estabelecimento da hierarquizacao das ideias e informacdes no texto.

A competéncia IV avalia como o participante faz uso dos recursos coesivos para
articular os enunciados de seu texto. Diante disso, na redacdo do ENEM todos os argumentos
e palavras devem estar entrelacados para possibilitarem a escrita harmonica e a leitura
agradavel. O fator de textualidade coesdo ndo deve ser visto unicamente como 0s termos
conectivos que sdo usados (portanto, no entanto, porém, todavia, assim, ademais), mas
também como o estabelecimento de conexdo e relacdo entre frases e paragrafos. “A coesdo,
por estabelecer relagfes de sentido, diz respeito ao conjunto de recursos semanticos por meio
dos quais uma sentenca se liga com a que veio antes, aos recursos semanticos mobilizados
com o proposito de criar textos” (KOCH, 2020, p. 16). A coesdo é percebida através das
marcas linguisticas presentes na superficie textual, tornando o texto organizado e logico.
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A competéncia V exige uma proposta de intervencao respeitando os direitos humanos.
Essa sugestdo realizada pelo candidato deve ser levantada através de fatores que apresentem
0s passos para sua aplicabilidade. Assim, é preciso que o participante apresente, para além da
acao sugerida, o agente (o ator social que executara a acdo), 0 meio (como serd executada a
acdo), o efeito (a finalidade, o que isso ira alcangar) e o detalhamento, que pode ser uma
informacdo acrescentada a um dos demais aspectos.

Em vista disso, € possivel compreender que o género redacdo do ENEM é um texto
que circula em uma situacdo institucional peculiar: 0 exame. No entanto, a grande parte das
exigéncias requeridas por esse sdo basilares para a producéo de diversos outros textos verbais
que sdo empregados em outras esferas do cotidiano, dado que a escrita € uma pratica de
grande valia para a nossa comunicagdo. Cada uma das competéncias presentes na matriz de
correcdo da redacdo do ENEM exige aspectos distintos, embora, estejam todas associadas,
pois a reunido de todas elas resultam em um texto bem desenvolvido. E necessario, portanto,
0 conhecimento dos constrangimentos e caracteristicas do género para que saibamos agir
diante dele.

DISCUTINDO A INTERDISCIPLINARIDADE

A escola é um ambiente com culturas diferentes, conhecimentos dissemelhantes e
necessidades diferentes. Portanto, é dever da instituicdo de ensino considerar essas diferencas
e, acima de tudo, olhar para o individuo como produtor de conhecimento. Sabendo dessa
heterogeneidade, a escola tradicional ndo dar conta dessa diversidade e nem de preparar o ser
humano para o mundo globalizado em que vivemos, pois ela, de maneira geral, restringe seus
olhares e praticas para o conhecimento fragmentado e, embora as mais distintas areas estejam
sendo visadas em sala de aula, a forma como o sistema propicia que se trabalhe ndo supre
com a necessidade que os alunos possuem.

Atualmente, o ensino é marcado por “[...] um saber fragmentado que constitui um
fator de cegueira intelectual, pois as escolas estdo mais preocupadas com a distribuicdo de
suas fatias de saber, de uma ragdo intelectual a alunos que nem mesmo parecem ter fome”
(JAPIASSU, 2006, p. 2). Desse modo, tém-se oferecido aos educandos um leque de
conteidos dos mais distintos componentes curriculares, sem explora-los para o viver diério.
Tem sido frequente encontrarmos alunos indo para as instituicdes de ensino ndo tendo a
compreensdo das motivacdes pelo qual estdo “aprendendo” determinados assuntos,
consequentemente, lidamos com seres desinteressados do ambiente, pois ndo enxergam
relevancia nenhuma no trabalho realizado em sala de aula pelo professor.

A interdisciplinaridade vem sendo objeto de estudo de muitos pesquisadores. A
abordagem surgiu na Europa, em meados da década de 1960, por meio das inquietacdes dos
universitarios franceses. Anos depois, aproximadamente na década de 1970, o conceito
chegou no Brasil. Desde la, sdo muitos os estudiosos que se dedicam a refletir sobre ele,
visando a educacéo, a escola, a pratica docente e as lacunas da sociedade.

Creio que a interdisciplinaridade leva o aluno a ser protagonista da propria histdria,
personalizando-o e humanizando-o, numa relacdo de interdependéncia com a
sociedade, dando-lhe, sobretudo, a capacidade critica no confronto da cultura
dominante e por que ndo dizer opressora, por meio de escolhas precisas e
responsaveis para a sua libertacdo e para a transformacdo da realidade (YARED,
2008, p. 165).
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Portanto, a interdisciplinaridade oferece possibilidades para que a visdo de mundo dos
educandos seja ampliada, uma vez que o conhecimento fragmentado por area nao contribui
para o desenvolvimento do ser na época em que vive. Diante da abordagem, verificamos que
um objeto ndo se limita a ser compreendido por uma area, dado que o foco ndo € o
aprendizado do contetido de uma disciplina, mas é uma atitude que visa formar integralmente
o aluno, que precisa entender aspectos externos aos componentes curriculares, pois “a
interdisciplinaridade € um fator de extrema importancia para superar a fragmentacdo dos
conteudos e dos curriculos ndo s6 na escola, mas no entendimento do conhecimento como um
todo” (Mittitier; Lourengon, 2017, p. 3).

Nessa linha, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), atual documento norteador
da Educacdo Bésica de todo o Brasil, embasado pelos principios das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Basica, tem como VI2 competéncia geral:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade
(BRASIL, 2018, p. 9).

A BNCC atua como orientadora de curriculos e propostas pedagdgicas de escolas
publicas e privadas de todas as etapas de ensino escolar. A BNCC, embora ainda muito
centrada no ensino disciplinar, considera os aspectos mobilizados pela interdisciplinaridade
como essenciais para uma educacdo de qualidade, visto que enfatiza a importancia da
formagéo do educando para a cidadania.

Dado o exposto, embora o disciplinar possua em nossas vidas uma grande relevancia,
visto que os contetidos que fazem parte da grade de cada uma delas sdo importantes para o
nosso conhecimento, a escola deve ser mais do que a transmissdo fracionada de assuntos
especificos dos componentes curriculares. A escola precisa desempenhar um papel de
formadora de opinido, de despertar para a criticidade e do preparar para a agdo. Assim, ndo
temos como negar o valor da historicidade, nem ignorar os processos formados até os dias de
hoje através da disciplinaridade, mas a interdisciplinaridade é indispensavel para nos, seres
em constante formacdo. Ser interdisciplinar €, portanto, fazer da préatica pedagogica um meio
de transpassar o conteldo e preparar o sujeito para fazer, pensar, ouvir, falar, escrever,
assimilar, organizar, argumentar, se posicionar, atuar e sentir.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho apresenta resultados de uma pesquisa de abordagem qualitativa, dado
que, de acordo com Gonzélez (2020), esse tipo de investigacdo objetiva descrever, interpretar
ou compreender determinadas situacdes sociais e/ou educacionais. Ela também se classifica
como um estudo de campo, uma vez que busca informacgdes com os sujeitos envolvidos de
forma direta; possui um carater descritivo, pois visa descrever uma realidade encontrada.

Apoiado na cartilha do participante do ENEM, na Linguistica Textual (LT) em Koch
(2020), nas discussOes trazidas pelos estudiosos da interdisciplinaridade, como Japiassu
(2006), na ciéncia, e Fazenda (2008), no ensino, realizamos uma reflexdo sobre a
interdisciplinaridade no género redacdo do ENEM. Para alcangcarmos 0 nosso objetivo de
analisar como os professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio percebem a
interdisciplinaridade na redacdo do ENEM, realizamos uma entrevista semiestruturada com
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trés professores de Lingua Portuguesa de duas escolas publicas da cidade de Caralbas, Rio
Grande do Norte.

A selecdo dos professores que foram entrevistados foi definida pelos seguintes
critérios: i) lecionar a disciplina de Lingua Portuguesa; ii) ser professor do municipio de
Caraubas, RN e; iii) trabalhar na etapa do Ensino Médio. O nimero de docentes foi definido,
especialmente, pelo terceiro critério, dado que no municipio em questdo ndo ha muitos
professores da etapa de Ensino Médio.

A técnica escolhida para o desenvolvimento da pesquisa foi a entrevista, considerando
que é a “técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter informacdes a respeito do
seu objeto, que permitam conhecer sobre atitudes, sentimentos e valores subjacentes ao
comportamento” (RIBEIRO, 2008, p.141). Acreditamos, portanto, que através desta técnica, 0
pesquisador pode alcancar resultados mais aprofundados. Assim, inicialmente, os docentes
foram convidados a participar da pesquisa e, ao aceitarem, assinaram um termo de
consentimento livre e esclarecido.

Tabela 1: Perfil das escolas

ESCOLAS DESCRICAO LOCALIZACAO | NUMERO DE ALUNOS
A Escola de Ensino Meédio | Zona rural 150

Técnico
B Escola de Ensino Médio Zona urbana 510

Fonte: Elaborag&o propria.

Tabela 2: Perfil dos professores

PROFESSORES | FORMACAO TEMPO DE | DISCIPLINAS QUE
ATUACAO LECIONA

P1 Licenciado em Letras-Portugués e | 3 anos Lingua Portuguesa
suas respectivas literaturas

P2 Licenciada em Letras-Portugués; 12 anos Lingua Portuguesa e
Especialista em Literatura e Componente Eletivo
€nsino;
Mestra em Letras

P3 Licenciada em Letras-Portugués; 3 anos Lingua Portuguesa
Mestra em Letras

Fonte: Elaboragdo propria.

O trabalho de campo desenvolveu-se mediante quatro etapas: planejamento, coleta de
dados, transcricdo e, por ultimo, andlise dos dados coletados. Portanto, inicialmente,
elaboramos um roteiro para a entrevista. Logo depois, realizamos a entrevista propriamente
dita, na qual utilizamos o gravador de dudio como ferramenta de registro do momento de
interacdo, além do caderno e caneta, como instrumentos para anotaces.

A entrevista, que foi transcrita e analisada, teve como base, cinco perguntas abertas,
nas quais os educadores puderam expressar suas opinides e conhecimentos acerca do género
redacéo e da interdisciplinaridade, bem como, da relacdo ocorrida entre esses fen6menos. As
questdes foram as seguintes:

Tabela 3: Entrevista semiestruturada

Ne PERGUNTAS

1 Qual a sua concepcdo sobre a redacdo do ENEM?

2 De que forma a redacdo do ENEM é trabalhada nas suas aulas de Lingua Portuguesa?
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3 Para vocé, o que é interdisciplinaridade?
4 Para vocé, como a interdisciplinaridade € encontrada na redacdo do ENEM?
5 Vocé acha que a redagdo do ENEM é trabalhada de forma interdisciplinar?

Fonte: Elaboragdo propria.

Concluida a entrevista, partimos para a transcricdo, que de acordo com Manzini
(2008), tem o objetivo de transpor as informacgdes orais em informacdes escritas, sendo
também o segundo momento de escuta, assim, ¢ a etapa da “pré-andlise”, na qual podem
permear impressoes e hipoteses que sdo afloradas durante o escutar e o transcrever.

Em vista do exposto, 0 nosso corpus foi constituido a partir da transcri¢cdo dos audios
gravados com os professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio durante a etapa da
entrevista. Desse modo, procedemos com a analise de dados, em que também utilizamos a
cartilha do participante da redacdo do ENEM como um documento de suporte para as nossas
discussoes e analises, que sdo realizadas a seguir.

REDACAO DO ENEM E INTERDISCIPLINARIDADE: CONCEPCOES DE
DOCENTES

A nossa trajetoria social é marcada por situagbes em que nos exige conhecimentos
sobre assuntos dos mais diversos. Na escola, 0s componentes curriculares contribuem para
essa formacdo do sujeito, pois oferecem contetdos basilares para que esse compreenda o
universo de cada area especifica do conhecimento. No entanto, perceber 0 mundo unicamente
de maneira disciplinar é um equivoco, uma vez que a disciplinaridade nao supre as
necessidades que possui a atuacdo do ser nos contextos comunicativos.

A redacdo do ENEM, por exemplo, € um género de estudo centrado mais
especificamente na Lingua Portuguesa, mas que em sua propria matriz de correcdo requer
saberes que estdo para além dos contetdos restritos a disciplina. Dessa forma, nesta secdo do
trabalho, buscamos observar como a interdisciplinaridade é encontrada na redacédo do ENEM,
e para isso, como tratado na se¢cdo metodoldgica, realizamos uma entrevista com professores
de Lingua Portuguesa do Ensino Médio. Com as respostas dos trés educadores, aqui
denominados de P1, P2 e P3, foi possivel identificar algumas questfes sobre a redacdo do
ENEM, sobre a interdisciplinaridade e acerca da junc¢ao desses dois fendmenos. Inicialmente,
é preciso enfatizar que todos os trés professores sdo licenciados em Lingua Portuguesa e
lecionam na cidade de Caralbas, Rio Grande do Norte.

A primeira pergunta da entrevista buscou entender o que 0s participantes
compreendiam sobre a redacdo do ENEM. Os professores relataram que 0 género tem
exigéncias bem definidas, visando com que o aluno tenha dominio da argumentagéo. Dois dos
professores relataram, no entanto, sobre a complexidade tida na adocdo desse género como
uma producdo textual consideravel em um exame que € porta de acesso as universidades
publicas e privadas brasileiras, comentando, inclusive, acerca do seu enquadramento como
género ou ndo, questdo muito discutida nos trabalhos da area da Linguistica Textual. Vejamos
trechos da transcricdo das respostas dos participantes:

Ao mesmo tempo, acho reducionista. De maneira que hd temas que devem ser trabalhados também
em outros géneros, como um artigo de opinido ou uma carta ao leitor. Acho que também sdo boas
vias, em que vocé colocando um bom tema, juntando um desses outros géneros e, sendo esclarecido o
que vai ser avaliado, isso tudo de maneira prévia, obvio, eu acredito que também ndo deixaria de a
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gente observar a opinido critica do estudante (P1).

Eu sou um pouco critica a esse texto estdtico. E, o proprio nome “redag¢Go” é um pouco ultrapassado,
digamos assim, né? Gera um tabu para os alunos, aquela pressdo psicoldgica e, de certa forma, ndo
vai ao encontro com o que a gente tenta trabalhar em Lingua Portuguesa, por exemplo, no ensino
médio. E importante sim, a questdo da escrita, com certeza, as competéncias que sdo trabalhadas,
mas eu acho que a redagdo deveria ser convertida em questdes discursivas, que ndo obrigatoriamente
fosse s6 uma redagdo com toda essa coisa fechada, que acaba gerando uma certa tensdo entre os
alunos. Mas, com certeza, deveria se manter com uma outra roupagem, uma nova perspectiva de
producgdo textual dentro da prova do ENEM (P2).

Acredito que a redagdio do ENEM funciona como um pontapé inicial para o que o aluno vai passar a
desenvolver na universidade, por que ele vai lidar com a produgdo de ensaio, artigo, monografia, que
sdo textos que necessitam de uma linguagem clara, ndo ambigua, coesa, coerente e também
argumentativa (P3).

A terceira professora acrescenta ainda que essa producdo textual é uma espécie de
preparacdo para os géneros dissertativos que ao ser aprovado, o participante do ENEM
encontrarad no Ensino Superior. E, ainda sobre a escrita desse género, P2 declara interesse de
que o ENEM deveria exigir a producdo textual em uma nova perspectiva. E um olhar
interesse, uma vez que nos mostra que esta tendo um olhar voltado para o desenvolvimento do
aluno, inclusive social e cultural.

A redacdo do ENEM é um género produzido apenas no contexto de situacdo exame.
Isso contribui equivocadamente para que professores e estudiosos a observem como um texto
que ndo pode ser considerado como género do discurso, dado essa “artificialidade”. Ainda que
essas ressalvas devam ser feitas, ndo podemos ignorar o fato de a redacdo ser um texto com
caracteristicas proprias de estilo, composicdo e unidade tematica, como coloca Bakhtin
(2016), o que permite configura-la como género. Além disso, possui um contexto de uso
importante, o exame, e cumpre com uma determinada funcdo comunicativa social, que ¢é a de
verificar a capacidade dissertativa e a maturidade argumentativa do participante. Como
destacado pelos professores, ainda, precisamos evidenciar na redagdo a sua importante tarefa
de aprendizagem de escrita para contextos mais institucionais. Todos esses aspectos a
constituem como um género do discurso.

A pergunta de numero dois, por sua vez, buscava saber como a redacdo do ENEM era
trabalhada nas aulas dos entrevistados.

Simplesmente, vou colocando aulas especificas e, claro, sé trago redagées nota mil. Eu mostro para
eles que, praticamente, é matemdtico como os estudantes que tiram nota 1.000 seguem um mesmo
padrdo. Entdo, eu tento tirar aquele drama da redagéo a partir do momento em que eu mostro aos
estudantes que a redacgdo é algo simplesmente copidvel, é algo que ndo se faz de qualquer maneira,
que existe um modelo, existe um estilo (P1).

Procuro trabalhar desde a primeira série, até porque a propria capacidade e competéncia de
produgdo textual ndo é s6 para o Enem, né? Os alunos devem desenvolver para o dia a dia mesmo,
porque, como eu sempre falo para eles, Lingua Portuguesa nGo é uma simples disciplina, é a nossa
lingua, e eles devem desenvolver as habilidades da lingua para todas as atividades do cotidiano (P2).

Costumo trabalhar por partes: tipologia textual, como desenvolver uma tese, como desenvolver a
argumentagdo, como organizar a argumentagéo no desenvolvimento e como fazer uma proposta de
intervengdo respeitando os direitos humanos como exigido no Enem e sem que essa proposta seja

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) ISSN: 2318-4175
Novembro | 2022



y

SEMINARID HACIONAL DO ENSING MEDIO ENMCONTRO MACIONAL DE ENSING
. EINTERDISCIPLINARIDADE

Vil SENACEM \.| YV ENACEI
construida de forma vaga. O trabalho é feito de forma progressiva, eu diria (P3).

Os trés docentes afirmaram que trabalham de forma processual, ou seja, desenvolvem
uma metodologia de passo a passo, onde visam contemplar cada parte estrutural da redacao, e
atender todos os requerimentos feitos pelas competéncias linguistico-textuais-discursivas do
género. P1 afirma que busca sempre trabalhar a partir de redacdes nota mil de anos anteriores,
consideramos uma estratégia de ensino que pode ser facilitadora. No entanto, 0 mesmo
participante afirma que a redacdo “é algo simplesmente copidvel”, OU seja, 0 entrevistado
entende a redacdo como algo técnico, “matemdtico”, em outras palavras, o docente ndo
observa a redacdo como um texto que contribui para o desenvolvimento da escrita do aluno.
Por outro lado, € curioso observar que P2 observa na redacdo uma possibilidade de trabalhar a
producdo textual para além do ENEM. Em consonancia com P2, percebemos que a producao
textual do ENEM pode ser um caminho para o dominio e trabalho da escrita. P2 declara
também que procura trabalhar de forma leve e natural, para que os discentes consigam ter um
melhor desempenho, ja que o género é temido por muitos deles.

A terceira pergunta era voltada para a compreensdo do que os entrevistados entendiam
por interdisciplinaridade. De maneira geral, os colaboradores da pesquisa adotavam a ideia
de: interdisciplinaridade como a parceria entre professores e disciplinas.

Ndo vou fugir do que os documentos norteadores prescrevem, mas parafraseando, claro, inter: entre;
disciplinaridade: disciplinas. [...]. Vocé tem, inicialmente, uma disciplina que vocé td trabalhando, mas
vocé dialoga esse conteudo inicial com assuntos de outras disciplinas (P1).

E a maneira como a gente tem tentado trabalhar nessa perspectiva de trabalhar ndo somente as
disciplinas isoladas, né? O mundo hoje é contextualizado e as disciplinas e os conteudos devem estar
estejam intercalados (P2).

Eu acredito que a interdisciplinaridade se da através da parceria entre as disciplinas, de grosso
modo. No entanto, [...] € muito dificil para o professor fazer uma parceria com o professor de outra
disciplina. Na parte teorica é interessante, mas na pratica, geralmente, acaba néo funcionando, e, se
posto em pratica, ndo é como o esperado, porque hd uma dificuldade de sincronizar o trabalho
interdisciplinar na escola. J&, se compreendermos a interdisciplinaridade como o trabalho com
conhecimentos de outras disciplinas dentro da lingua portuguesa, posso dizer que é possivel trabalhar
plenamente (P3).

P2 admite a importancia de trabalhar de forma interdisciplinar, pois para o participante
0s conhecimentos devem acompanhar o ritmo que se desenvolve o mundo; e P1, afirma que o
fendbmeno é o didlogo de um determinado conteldo com outras areas de conhecimento.
Notamos que P3 aborda, inclusive, um problema comum nas instituicdes de ensino: a parceria
entre professores para a promocdo da interdisciplinaridade. Segundo a docente, “hd uma
dificuldade de sincronizar o trabalho interdisciplinar na escola”, acreditamos que isso se
justifica quando analisamos a historicidade do nosso sistema de ensino, que sempre esteve
centrado em um ensino fragmentado, consequentemente, tornando os educadores como
mediadores especificos, ignorando conhecimentos de demais disciplinas. No entanto, para a
pratica interdisciplinar, “o envolvimento € o comprometimento do professor ¢ imprescindivel,
estando aberto para a troca de experiéncias e para o dialogo com o grupo” (GARRUTTI,
SANTOQOS, 2004, p. 194).

Considerando os feedbacks das trés perguntas anteriores, em sequéncia, realizamos um
quarto questionamento que, em linhas gerais, reunia os entendimentos de redacdo do ENEM e
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interdisciplinaridade, uma vez que perguntamos como, para eles, a interdisciplinaridade €
encontrada na redacdo do ENEM.

O ponto é que os temas em si ja ha aberturas, e ai quando vocé observa os textos dos estudantes que
tiraram nota mil nesses anos, vocé observa que eles ainda superam expectativas de
interdisciplinaridade, porque eles trazem uma bagagem de leitura, que é individual de cada estudante,
de cada escritor, e vocé observa o conhecimento de Filosofia, o conhecimento de Historia, o
conhecimento de geografia ativados na escrita do estudante. Portanto, sim, tanto no aspecto da
temética, como a gente também observa que se efetiva a interdisciplinaridade através da propria
escrita do estudante, de seus argumentos, de seu ponto de vista critico (P1).

Eu percebo a interdisciplinaridade em toda a prova do ENEM. Na redacGo sempre sdo temas

cotidianos, que saem de nossa sociedade e que sdo pertinentes dados de ser abordados em todas as
dreas de conhecimento (P2).

A partir das tematicas, porque elas ndo sdo restritas ao aprendizado da lingua. Elas tém um aspecto
social e, como se tratam de aspectos sociais, 0s alunos langam méo de varios conhecimentos (P3).

P3 ainda exemplificou:

Quando eu proponho a temdtica “saude e educagdo financeira: impactos no ambito familiar e social”,
eu estou lancando mao de conhecimentos da area da matemaética financeira, embora, ndo de forma
explicita ou de forma préatica como seria na disciplina de matematica, mas eu estou discutindo, por
exemplo, a importancia de saber juros compostos (P3).

Nessa mesma perspectiva, P1 e P2 também afirmaram que a interdisciplinaridade é
dada através das tematicas sociais que por nos sdo vivenciadas e que, portanto, devem ser
debatidas pelos sujeitos. Além disso, os docentes também dizem que sua existéncia pode ser
verificada através do conhecimento de mundo mobilizado na redacéo pelos candidatos, que
carecem de estarem ligados ao tema.

Embora ndo esteja explicito, diante das falas dos professores, € possivel verificar que
concebem a interdisciplinaridade também como um posicionamento. O primeiro educador
(P1), por exemplo, diz que ela é encontrada “através da propria escrita do estudante, de seus
argumentos, de seu ponto de vista critico”. Com base nesse nisso, concluimos que o
profissional admite que a interdisciplinaridade desempenha na redagao a fungéo de, inclusive,
fundamentar a sua argumentacdo. Fazenda (2008) ja a coloca como uma atitude, ou seja, um
posicionamento diante do mundo. Assim, podemos dizer que ela é presente na redacdo do
ENEM através de um posicionamento ndo sé desse mediador, mas, especialmente, do
educando, visto que é ele o responsavel pelo saber enciclopédico que possui, que é verificado
pelo exame por meio de sua producdo textual escrita.

A terceira entrevistada (P3) pensa o fendmeno dentro da redacdo também como “uma
questdo de intertextualidade”. A intertextualidade € o didlogo que ocorre entre um texto com
demais outros existentes. De acordo com Linhares (2010), deve ser entendida como um
enriquecimento da leitura e da producdo de textos, que deve contribuir na construcdo de
sentido do texto. Nessa linha, a professora diz que quando prop8e uma redacdo, ndo s esta
trabalhando a Lingua Portuguesa, area de conhecimento que centra-se no estudo do género,
mas esta, consequentemente, ampliando o olhar do discente para outras areas e saberes. Para a
docente, tal texto tem também o poder de mostrar para o aluno que ele precisa estar inteirado
sobre varios aspectos da sociedade:

Quando nos falamos de sociedade, nés falamos de todos os conhecimentos que ela produz, incluindo,
os de outras disciplinas como geografia, matematica, histéria. Entdo, o aluno precisa ter um
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conhecimento historico; para citar um dado estatistico na redacdo, ele precisa citar um dado
matematico, geografico; para citar um livro de literatura como referéncia na redacéo, ele precisa ter
esse conhecimento literario (P3).

Dessa forma, a mestra julga que a interdisciplinaridade pode ser também percebida
através do dialogo com outros textos mencionados na producéo textual, que é exigido por uma
das competéncias avaliativas da redacdo do ENEM, a competéncia dois. O sociocultural, pode
ser demonstrado pelo inscrito por meio de ocorréncias cotidianas e historicas, apresentacdo de
tedricos, livros, filmes, séries ou dados estatisticos.

Uma vez verificada a existéncia do interdisciplinar na redacdo, o Ultimo
questionamento buscou compreender se os educadores acreditavam que a redagdo do ENEM
era trabalhada de forma interdisciplinar. Ou seja, agora, o dialogo voltou-se para as praticas
dos professores. P1, P2 e P3 responderam que com relacdo as tematicas e as discussdes
presentes no texto, a redacdo contempla a interdisciplinaridade. Todavia, pensando na
interacdo profissional e disciplinar, os trés professores apresentam ressalvas.

Vai depender muito de um trabalho articulado no Livro Didatico de cada disciplina. Além disso, vai
ser um trabalho em conjunto com o préprio corpo escolar ou corpo docente de cada escola, que vao
sentar e vdo observar como, entdo, eles irdo trabalhar em conjunto para que os alunos possam atingir
determinada capacidade de trabalhar diversos temas a partir de véarias disciplinas na escola (P1).

No sentido da tematica eu vejo que a redacdo do ENEM contempla a interdisciplinaridade de boa
maneira (P2).

Eu considero que a redacdo do ENEM é trabalhada de forma interdisciplinar. Ndo no sentido pleno da
parceria, de trabalhar de forma conjunta com professor de histéria, geografia. Mas, no sentido de
trazer esses conhecimentos para dentro da discussdo da temdtica da redagdo. Cabe ao aluno lancar
mdo da pesquisa. Pesquisar o que ele ndo sabe e também o que ele sabe um pouco, mas que precisa
saber mais (P3).

Nessa perspectiva, os professores entendem que a redacdo do ENEM dialoga com a
interdisciplinaridade, visto que é compreendida como um texto que visa discutir sobre uma
tematica social, propiciando conhecimentos de diferentes disciplinas e proporcionando o
desenvolvimento de um posicionamento do educando. Embora, muitas vezes, o dialogo entre
professores de areas de conhecimento distintas para a aprendizagem da redacdo ndo seja
realizado.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreendendo a relevancia que possui 0 género redacdo no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), e visando o papel que o fendmeno da interdisciplinaridade
desempenha nos dias atuais, este artigo objetivou analisar como os professores de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio percebem a interdisciplinaridade na redacdo do ENEM. Para
tanto, buscamos, através de uma entrevista semiestruturada, realizar uma pesquisa que
contribuisse para os estudos da Linguistica de Texto, reunindo as opinides e entendimentos de
trés professores.

Dessa forma, foi possivel constatar que ha docentes que entendem o género redacdo do
ENEM como algo reducionista, uma vez que ndo sofre muitas modifica¢cdes com o passar dos
anos, refletindo em uma forma mecanica de produzir texto. No entanto, também foi possivel
perceber que, simultaneamente, essa € vista como um texto importante para o0
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desenvolvimento de habilidades de escrita, cognitivas e argumentativas, que nao sao
unicamente necessarias na situacdo de exame.

No tocante a interdisciplinaridade, em concordancia com os documentos norteadores,
os profissionais a entendem como a relacdo ocorrida entre disciplinas e docentes, necessaria
para gue os discentes possam acompanhar o ritmo de conhecimento exigido pela sociedade e
sua constante evolucdo. Para os professores, a redacdo do ENEM contempla uma unidade
teméatica que é interdisciplinar e que, consequentemente, permite atitudes reflexivas e
argumentativas do aluno. A redacédo relne aspectos de varias areas do conhecimento, pois se
faz através de saberes historicos, filoséficos e sociais. No entanto, do ponto de vista do ensino
de redacdo, os professores relatam que na pratica ha uma falha de comunicacéo e interacdo
entre o corpo docente, sendo essa lacuna propiciada pelo sistema.

Dessa forma, ndo é nosso intuito resolver todas as lacunas existentes no género, tdo
pouco, no ensino de redagdo. Contrariamente, temos a intenc¢do de elucidar maiores reflexdes
para que outras pesquisas sejam realizadas aplicando em sala de aula métodos que ampliem a
visdo de nossos alunos para o dialogo interdisciplinar na producdo textual.
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A LUDICIDADE NO ENSINO ENQUANTO PROCESSO FORMATIVO

Francisco de Assis Marinho Morais*
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José Clovis Pereira de Oliveira®
Antonio Leonildes de Oliveira*

RESUMO

Através deste, abordamos o papel da ludicidade desempenhada no ensino, seja em que nivel for,
abordando as sensacBes, emocdes, colocando em jogo a subjetividade dos seus atores nos
momentos lddicos para a aquisicdo do processo ensino aprendizagem. Sabemos que é vasta a
bibliografia que valoriza o ludico enquanto processo formativo nas criangas e jovens. Entretanto,
objetivamos neste, discutir que esses beneficios do trabalho no ensino com o ludico estende-se a
todos os homens e mulheres, que na roda da vida em busca da construgcdo dos conhecimentos,
consegue desenvolver beneficios quando as aulas aportam ao ludico. Pretendemos destacar, além
da parte tedrica, a parte pratica do cotidiano de sala de aula, onde apresentamos uma proposta de
trabalho executado em uma escola publica estadual onde, as metodologias sdo variadas com jogos,
brincadeiras, bingos, gincanas, como possibilidades de destacar que o saber fazer cotidiano
utilizando aspectos ludicos corroboram para a aprendizagem prazerosa, afetiva e significativa para
guem dela se aprouver. Nesse interim, aportamos aos estudos de autores como Santos, Kishimoto
(1997), Huizinga (1990), Martins (2012), entre outros que aborda elementos pra reforcar a validar
0 que ora produzimos neste. Nossa metodologia embasa-se em pesquisa bibliografica de natureza
qualitativa, bem como nos achados empiricos em que presenciamos no ensino de nossas escolas 0
gue ora ousamos escrever e teorizar a luz dos estudiosos. Trabalhar abordando no ensino aspectos
ludicos norteia nosso trabalho pedagdgico com o intuito de encontrarmos as melhores formas de
atendermos nossa clientela, sem priva-las de seu desenvolvimento integral e gerando uma
aprendizagem realmente significativa e prazerosa. Esperamos contribuir através deste com uma
reflexdo e o aprimoramento da préatica pedagdgica embasada na ludicidade, porém, estamos néo
gueremos esgotar as discussdes, tampouco torna-las cansativas e ficticias, mas, abrimo-nos as
criticas e/ou sugestdes por parte de quem ler este trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: Ludicidade; Metodologia; Desenvolvimento. Ensino.

INTRODUCAO

Trabalhar com aspectos ludicos na escola promove discussdes entre 0s professores no
tocante a aprovacéo e reprovacdo desta metodologia, visto que alguns professores consideram
que a brincadeira é sinbnimo de baderna, bagunca, que oculta ou prejudica a moral do
professor. De forma empirica, podemos deduzir que seja esse, um dos motivos das criangas,
jovens e até mesmo adultos, considerarem um verdadeiro tormento ter que estudar, pois nao
veem a sala de aula como um lugar prazeroso e acabam desistindo dos estudos ainda mesmo
nos anos iniciais. A brincadeira, o ludico traz o sorriso, desperta as emocdes, libera o prazer,
trabalha o emocional, trabalha a formacao em variados aspectos, como a formacao intelectual,
social, emocional, psicoldgica, ética, entre tantos beneficios nela apresentados.
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Entretanto, passamos a nos indagar: Quem néo brinca e ndo gosta de brincadeiras, de
momentos alegres e divertidos despertados no ludico? Rarissimos sdo 0s casos em que temos
conhecimento de uma crianga ndo gostar de brincar, a ndo ser algum distarbio isolado, ou
algum complexo que ela adquiriu no seu processo de desenvolvimento. De acordo com Marly
Amarilha no prefacio na obra de Martins (2012, p. 9) “a palavra infancia/infantia, de origem
latina, quer dizer incapacidade de falar, em decorréncia, infante ¢ aquele que nao tem voz”.
Cada periodo na historia apresenta peculiaridades quanto a infancia vivida, dando a infancia e
as criancas, diferentes denominagoes.

Ja no século XVIII, Rousseau se preocupava em dar uma conotacéo diferente para a
infancia, mas suas ideias vieram a se firmar no inicio do século XX, quando
psicdlogos e pedagogos comegaram a considerar a crianga como uma criatura
especial com especificidades, caracteristicas e necessidades préprias (SANTOS,
1997, p. 19).

Cada um de n6s temos uma infinidade de historias a contar de nosso tempo de infancia
e a maioria delas aborda as brincadeiras cotidianas com a familia, vizinhos, amigos e na
escola, especialmente nas horas de intervalo. As brincadeiras nos remetem a nossa propria
infancia e nos levam a refletir sobre a crianca contemporanea: De que as criancas brincam
hoje? Como e com que brincam? De que forma o mundo contemporaneo, marcado pela falta
de espaco nas grandes cidades, pela pressa, pela influéncia da midia, pelo consumismo e pela
violéncia, se reflete nas brincadeiras? As brincadeiras de outros tempos estdo presentes nas
vidas das criancas de hoje? Diferentes espacos geograficos e culturais implicam diferentes
formas de brincar? Qual o significado do brincar na vida e na constitui¢cdo das subjetividades
e identidades das criancas? Por que a medida que avanca os segmentos escolares se reduzem
0s espacos e tempos do brincar e as criangas vao deixando de serem criangas para serem
alunos?

Entretanto, objetivamos discutir que esses beneficios do trabalho no ensino com o
ludico estendem-se a todos os homens e mulheres, que na roda da vida em busca da
construcdo dos conhecimentos, consegue desenvolver beneficios quando as aulas aportam ao
Iudico. Outrossim, justificamos a necessidade de abordar a ludicidade nestes escritos devido
percebermos a importancia do brincar para a vida das pessoas, da sua formacéo, sua interacdo
com 0s outros, seu processo de socializagdo no cotidiano da escola e extraescolar.

Abordamos ao longo deste, diferentes pontos de vista da brincadeira na escola, como
ela se da no dia-a-dia de sala de aula, como os diferentes professores se utilizam de
diversificadas metodologias e/ou se recusam de fazer o trabalho baseado na opcéo
metodoldgica da brincadeira, seja por opcédo, por falta de habilidades por trabalhar baseado na
perspectiva de brincadeiras, ou seja, porque ndo gosta de brincar com criancas.

Para essa tarefa, aportamos a pesquisa bibliografica teorizando a importancia da
ludicidade para o ensino, enfocando especificamente neste, o ensino de historia, bem como
das experiéncias e relatos advindos de uma experiéncia pratica no ensino com a ludicidade na
disciplina de historia, porém, ndo se limita nos escritos apenas a esta, haja vista, a tematica
abordada tem um caréater interdisciplinar no ensino dos professores.

A LUDICIDADE NO ENSINO: CONTRIBUICOES NA PROPOSTA PEDAGOGICA
DOS PROFESSORES (AS)

Constituindo um saber e um conjunto de praticas partilhadas pelas criangas, o brincar
esta estreitamente associado a sua formagdo como sujeitos culturais e a constituicdo de
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culturas em espacos e tempos nos quais convivem cotidianamente. De acordo com Santos
(1997, p. 9).

A palavra lidico vem do latim ludus e significa brincar. Neste brincar estdo
incluidos os jogos, brinquedos e divertimentos e é relativa também a conduta
daquele que joga que brinca e que se diverte. Por sua vez, a funcdo educativa do
jogo oportuniza a aprendizagem do individuo, seu saber, seu conhecimento e sua
compreensdo de mundo.

Esse saber, base comum sobre a qual as criangas desenvolvem coletivamente suas
brincadeiras € composto de elementos exteriores e interiores as comunidades infantis.
Externamente, pode ter como fontes a cultura televisiva, o0 mercado de brinquedos, a educacéo
dos adultos e as suas representacfes sobre a brincadeira e a infancia, aléem das praticas
culturais transmitidas por outras criangas e adultos. Internamente, compde-se de atitudes
coletivas e elementos culturais particulares (regras, modos de falar e de fazer, valores,
técnicas, etc.) gerados nas praticas e reinterpretacbes dos elementos externos. As criangas
quando vem de casa para a escola trazem “um repertdrio de brincadeiras, cujos esquemas
bésicos ou rotinas sdo partilhados pelas criangas, compdem a cultura ltdica infantil, ou seja, 0
conjunto de experiéncias que permite as criangas brincar juntas” (BROUGERE, 2004).

Conceituando o jogo, Huizinga destaca “O jogo ¢ mais do que um fendmeno
fisiolégico ou um reflexo psicoldgico. Ultrapassa os limites da atividade puramente fisica ou
biologica. E uma funcio significante, isto é, encerra um determinado sentido” (1990, p. 3-4).
Cabe-nos entdo a pergunta enquanto profissionais do ensino: Como temos significado e
compartilhado com as criangas suas experiéncias de brincadeiras? O espaco de brincar das
nossas escolas € apenas passatempo e liberacdo-reposicdo de energias para alimentar o
trabalho? Como podemos transforméa-los na forma que deixem a brincadeira fruir? E ainda:
“Por que a brincadeira ndo ¢ vista como coisa séria? Por que o educador tem no seu fazer
pedagogico a hora de ‘ensinar’ e a hora de ‘brincar’? por que ndo ensinar brincando?”
(SANTOS, 1997, p.9). Aportando aos escritos de Kishimoto (1997, p. 167), sobre a seriedade
dos jogos, este destaca

Dialeticamente, a ‘seriedade’ do jogo utilizado em situagdes formativas consiste na
‘brincadeira’ que ele implica. S € possivel viver na brincadeira um papel em toda a
sua profundidade e complexidade, quando o ator se identifica plenamente com ele,
emergindo, portanto, simultaneamente, como seu autor. Nisto é que reside a
propriedade liberadora da espontaneidade, condicdo do ato criador. Entendido o ato
criador nesses termos, nada que se confunda com roteiros de atua¢do previamente
definidos, configurando papeis, tem espaco no uso do jogo em situaces formativas.

Nesse interim, ao pensar sobre a funcdo humanizadora da brincadeira e aspectos
ludicos, nos provoca inquietagdes quanto a organizacdo da escola e do nosso trabalho
pedagogico, do educar as criangas. Parafraseando Santos (ibidem, p. 11) “Educar ndo se limita
a repassar informagdes ou mostrar apenas um caminho, aquele caminho que o professor
considera 0 mais correto, mas é ajudar a pessoa a tomar consciéncia de si mesmo, dos outros e
da sociedade”. Nesse sentido, aportamos aos estudiosos para reforgar o discurso de que:

A ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer idade e ndo pode ser
vista apenas como diversdo. O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a
aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para uma boa
salde mental, prepara para um estado interior fértil, facilita os processos de
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socializagdo, comunicacdo, expressdo e construcdo do conhecimento (SANTOS,
1997, p. 12).

Outrossim, as praticas educacionais em nossas escolas “[...] € pautada numa pratica
que considera a ideia do conhecimento — repeticdo sob uma Otica comportamentalista,
tornando o conhecimento cristalizado e/ou espontaneista e ndo como um saber historicamente
produzido visto sob a o6tica do conhecimento-construgdo” (SANTOS, 1997, p. 11). Brincar é
uma aprendizagem social, um conteudo a ser trabalhado de maneira intencional para ampliar
0 repertério cultural da turma. Cada brincadeira utilizada em sala de aula devera ter um
objetivo pedagdgico, uma aprendizagem significativa que gere prazer nas criangas

Para Martins (2012, p. 81) “Sao diversas as situagdes que podem ser implementadas
na escola para se desenvolver as estruturas cognitivas das criangas. As mais produtivas, dentre
elas, sdo as que envolvem atividades ludicas”. Diante dessa afirmacdo, cabe ao educador
organizar espagos e proporcionar momentos para que a meninada possa apreciar e aproveitar
as aulas que contenham brincadeiras e momentos de despertar para o ludico. Entretanto, como
a brincadeira ¢ “coisa séria” (KISHIMOTO, 1997, p. 167), cabe ao profissional do ensino esta
apto e bem preparado para lidar com estas em qualquer ambiente de sala de aula. Ayrton
Negrine, propde uma formacdo para esses profissionais embasadas em trés pilares a saber: a
formacdo pedagdgica, a formagao tedrica e como inovagdo a formacdo ludica. Para Santos
(1997, p. 13)

A inovagdo proposta por Negrine é chamada de formagdo pessoal, que no nosso
entendimento preferimos chama-la de formacdo lddica. Este tipo de formagdo é
inexistente nos curriculos oficiais dos cursos de formagao do educador, entretanto
algumas experiéncias tem mostrado sua validade e ndo sdo poucos os educadores
que tem afirmado ser a ludicidade a alavanca da educacéo para o terceiro milénio.

Existem inumeras possibilidades de o professor (a) incorporar a ludicidade no
processo ensino-aprendizagem. Entretanto, para que uma atividade pedagdgica seja lddica é
importante que permita a fruicdo, a decisdo, a escolha, as descobertas, as perguntas e as
solucdes por parte do universo infantil e/ou dos atores que estiverem realizando a atividade no
momento. E preciso ainda, manter uma boa relagdo com seu publico, os alunos. Os futuros
educadores que objetivam trabalhar embasados na ludicidade, devem “aprender jogando para
ensinar brincando. [...] E uma forma prazerosa de aprender”. (SANTOS, 1997, p. 21). Mas
como o professor deve planejar essas atividades? Um bom comecgo € nos perguntarmos:
conhecemos bem nosso publico do ensino? Sabemos do que gostam ou ndo de fazer, de seus
interesses e de suas praticas? Sabemos ouvi-los? Criamos espagos para que eles nos
conhecam?

A importéancia da ludicidade no ensino de histéria

Ensinar historia ndo é tarefa facil, haja vista que esse componente curricular é
associado por muitos a algo decorativo que se limita apenas a memorizagdo de datas e
episédios heroicos que marcaram a histéria de uma dada sociedade. As dificuldades
enfrentadas pelos professores ao lecionarem esse componente curricular é retratada nos
discursos de alunos e professores. Os primeiros acusam a disciplina de enfadonha que tem
assuntos extensos e antigos fora do contexto no qual estdo inseridos, os professores por sua
vez afirmam que os discentes tém preguica de ler e ndo demonstram interesse pela histéria.
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Os parametros curriculares de histéria ao discutir sobre as competéncias que o aluno
precisa desenvolver ressalta a necessidade de este “reconhecer as mudangas e permanéncias
nas vivéncias humanas, presentes na sua realidade e em outras comunidades, préximas ou
distantes no tempo e no espago” (BRASIL, 1997, p.41). Porém para que o mesmo consiga se
apropriar desta competéncia faz-se necessario que o0s contetdos trabalhados tenham o minimo
de significado para o discente, permitindo a realizacdo das correlacGes entre presente, passado
e futuro.

Nessa perspectiva 0 ensino tradicionalista da Historia ndo tem espaco. E preciso
buscar metodologias inovadoras e prazerosas que permitam ao aluno participar e construir o
conhecimento de forma atrativa e significante, assim o lidico pode e deve ser considerado
como uma alternativa pedagdgica para o ensino de Historia. A guisa de reflexdo Martins
(2012, p. 81) afirma:

Para que uma atividade ludica prenda a atencdo da crianga, deve entreté-la e
despertar sua curiosidade. [...] E através da atividade de brincar que a crianca vai
adquirir prazerosamente os complexos repertorios que sdo exigidos na etapa
seguinte de sua escolarizacdo e na vida social.

A insercdo do ludico no ensino contribuird para despertar no aluno o gosto pela
Historia afastando a mesma da apatia que lhe é atribuida muitas vezes pela quantidade de
conteddos que dificulta a atuacdo docente visto que, 0 mesmo vé-se imerso em um dilema:
Dinamizar as aulas ou mediar uma quantidade maior de temas? Na maioria das vezes 0s
professores optam por oferecer ao aluno a maior quantidade de conteddos possiveis, tornando
as aulas chatas aos olhos do discente. Nesse interim, o trabalho com atividades ludicas
possibilita o desenvolvimento do pensamento, melhorias no processo de socializagdo dos
sujeitos e autonomia dos mesmos como nos diz Carleto (2004, p.139)

Utilizando atividades lGdicas, ndo estaremos privilegiando apenas o intelecto — o0s
sujeitos ao aprenderem ndo o fazem apenas como meros assimiladores de
conhecimento - mas, também os aspectos afetivos e sociais, além de estarmos
rompendo o cerco da mesmice.

O pensamento da autora reforca a ideia de que as atividades ludicas oferecem uma
gama de possibilidades ao desenvolvimento dos discentes desde aspecto intelectual
perpassando a socializacdo e afetividade, rompendo com o ensino tradicional pautado na
memorizacdo da historiografia oficial. Aprender brincando é bem mais significante que passar
horas diante de um professor a proferir exposicdes exaustivas sobre os temas historicos.
Buscando fugir da mesmice e da prética tradicional rotineira das aulas expositivas o professor
insere novas agdes pedagdgicas com intuito de engajar os discentes no processo de ensino. E
nesse contexto que o ludico aparece como alternativa didatica, para todos os niveis de ensino.

A utilizacdo do ludico no ensino ndo é uma descoberta atual, haja vista que as
sociedades primitivas, ja utilizavam as brincadeiras na educacdo de seus filhos, atribuindo a
elas um valor educativo e social que valorizava a formacéo cidada do sujeito na comunidade.
De acordo como os PCNS (2000) no ensino de histéria o uso das atividades ludicas possibilita
a participacdo e construcdo dos conhecimentos pelos alunos de maneira ativa e prazerosa.
Reforcando esse pensamento Silva afirmar que:

[...] Concretizar que a ludicidade é de fundamental importancia para o ensino, sendo
utilizada hd tempos, bem antes mesmo de ser descoberta, pois sempre houve
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brincadeiras, mesmo que ndo soubéssemos, elas estavam contribuindo para nossa
formac&o moral e social e fixando conhecimentos adquiridos (SILVA, 2009, p. 07).

A insercdo de técnicas pedagogicas que fagcam uso de jogos, brincadeiras, gincanas,
teatro, dramatizacdes dentre outras atividades ludicas, proporcionard um ensino de histéria
voltado para a participacdo ativa e dindmica do aluno no processo de ensino. O uso do ludico,
assim como suas contribuigcdes ao ensino de historia € percebido nas experiéncias descritas
pelos professores de histdria ao trabalhar em salas de aulas contetidos histéricos de forma
diferenciada. O interesse, engajamento e aprendizagem do alunado s&o notérios. Para reforcar
0 que ora descrevemos na integra uma experiéncia pratica desenvolvida no ensino de Historia,
no &mbito de sala de aula.

Considerac6es metodoldgicas da atividade Iadica no ensino de histéria

A “Gincana Historica Tematica” foi desenvolvida na turma do 9° ano do Colégio e
Curso Vitoria do Saber, escola pertencente a rede privada de ensino, localizada no municipio
de Ital/RN, tendo como objetivo analisar a atividade Iddica gincana como metodologia de
ensino capaz de despertar o interesse dos alunos pelas aulas de Histéria e facilitar a
aprendizagem dos conteudos trabalhados.

A tematica escolhida trabalhada com os alunos por meio da gincana foi a Segunda
Guerra Mundial. A escolha dessa temética se deu por dois motivos principais: primeiro, por
ser o conteudo da vez, de acordo com a listagem de conteidos programados para se trabalhar
no bimestre e segundo, por se tratar de uma tematica que sempre desperta a atencéo e a
curiosidade dos alunos quando essa esta sendo estudada. Participaram da atividade 10 alunos
com idades entre 13 e 15 anos, sendo trés alunos do sexo masculino e sete do sexo feminino.
Visando a obtencdo com éxito dos objetivos pretendidos, a gincana historica tematica foi
desenvolvida durante as aulas de Historia, dentro do horario escolar, por meio de uma
sequéncia didatica constituida por 4 momentos, conforme descri¢éo a seguir:

1° Momento: Diagndstico e Preparacdo. O primeiro momento da atividade teve a
duracdo de duas aulas de 50 minutos cada, durante as quais, se procurou identificar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre a Segunda Guerra Mundial, por meio da dindmica
tempestade de ideias. Nessa dinamica cada aluno recebeu um pedaco de papel no qual, estava
escrito a frase: Quando se fala em Segunda Guerra Mundial, 0 que vem a minha
memoria é... Ap6s completar a frase, todos os alunos socializaram oralmente as suas
conclusdes para toda a turma, mostrando os conhecimentos que ja detinham sobre o contetdo
em questao.

Em seguida, foi comunicado aos alunos que o contetido Segunda Guerra Mundial seria
trabalhado por meio de uma gincana constituida por varias tarefas que os mesmos teriam que
realizar demonstrando conhecimentos sobre o contetido em questdo. Foi marcada a data em
que seria realizada a gincana e feitos os encaminhamentos necessarios para que os alunos se
preparassem para a atividade. Cada aluno recebeu um texto base com todas as informacgdes
sobre a Segunda Guerra Mundial, para ser estudada com muita atencdo, uma lista de
exercicios para ser respondidas de acordo com os estudos realizados, assim como, sugestdes
de livros e sites para serem consultados no decorrer da preparagédo. Foi estabelecido que as
equipes participantes s seriam formadas no dia da realiza¢do da gincana.

2° Momento: Estudo em Grupos na sala de aula. O segundo momento teve duragéo de
duas aulas com 50 minutos cada, e no decorrer do mesmo, se realizou um estudo em grupos
na sala de aula para acompanhamento de como estava o nivel de estudo e preparagdo dos
alunos. Para isso, os alunos foram organizados em trés grupos, cada grupo recebeu um livro
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com um capitulo sobre a Segunda Guerra Mundial e tiveram 50 minutos para ler e discutir e
mais cinquenta minutos para debater em sala de aula. Durante todo esse momento o professor
coordenou, observou e registrou as a¢des dos alunos.

3° Momento: Realizagdo da Gincana. O terceiro momento teve a duracdo de quatro
aulas com 50 minutos cada e nele se deu a realizacdo da gincana constituida por 10 tarefas
que foram denominadas de tarefa cumprida, tarefa competitiva e tarefa surpresa. Todas as
tarefas foram cuidadosamente pensadas com antecedéncia, assim como a confeccdo dos
materiais necessarios para sua realizacao, tendo sempre em vista a relacdo das mesmas com a
aprendizagem sobre a Segunda Guerra Mundial. A sequéncia das tarefas foi organizada em
documento Power Point de forma a promover uma interacdo dindmica com os alunos
estimulando-os a uma participacdo ativa das mesmas. Cada tarefa era apresentada por um
slide que continha o nome da tarefa, a descricdo de como seria a realizacdo e a quantidade de
pontos atribuida a equipe vencedora.

A gincana iniciou-se com a formacdo das equipes que iriam competir. Para isso,
utilizou-se a seguinte dindmica: Foi colocado em uma caixa 10 papelotes, cinco com a
expressao “Poténcias Aliadas™” e cinco com a expressao “Poténcias do Eixo”. De forma
aleatoria, cada aluno tirou um papelote de dentro da caixa e de acordo com a expressdo que
estava escrita, formaram-se dois grupos ou equipes. As expressdes utilizadas na dindmica
serviram apenas para a formacéo das equipes, mas, ndo correspondiam ao nome de cada uma,
servindo somente para relacionar com o tema estudado. Em seguida a formacéo foi escolhido
o lider responsével pela organizacdo de cada equipe e logo apds foi feita pelo professor a
leitura do regulamento com as regras a serem obedecidas por todos os participantes.

Dando continuidade a realizagdo da gincana, foi dado inicio ao cumprimento das 10
tarefas pelas duas equipes formadas, conforme a descricdo a seguir:

| tarefa — cumprida - escolha do nome da equipe: Os participantes deverdo escolher um
nome para a sua equipe que seja relacionado a tematica Segunda Guerra Mundial, apresentar
o nome escolhido e explicar a relacdo com a tematica. Terdo um tempo de 3 minutos. Essa
tarefa valera 10 pontos. Il tarefa — cumprida - escolha do grito de guerra: Cada equipe devera
pensar um grito de guerra para representa-la, que seja relacionado ao nome escolhido para a
equipe. O grito de guerra devera ser escrito em um cartaz e apresentado em coro por todos 0s
membros. Terdo um tempo de 3 minutos. Essa tarefa valera 10 pontos.

Il tarefa — competitiva - bomba de Hiroshima: Os membros das duas equipes
participardo. Em circulo, e ao som de uma mdsica, 0s membros das duas equipes deverdo
passar a bola. Quando a mdsica parar, quem estiver com a bola devera responder uma
pergunta sobre a Segunda Guerra Mundial. Se errar a pergunta, sai do jogo. Ganhara 10
pontos a equipe que tiver o maior numero de acertos. 1V tarefa — competitiva - a camara de
gas: Cada equipe tera um tempo maximo de 5 minutos para descobrir as 5 palavras secretas
relacionadas a acontecimentos da Segunda Guerra Mundial. Ganhara 10 pontos a equipe que
acertar as 5 palavras secretas em menos tempo.

V tarefa — competitiva - quebra — cabeca historico: Cada equipe escolhera 3
representantes para, num tempo maximo de 5 minutos, montar corretamente, 3 quebra-
cabecas que representam cenas de acontecimentos ou simbolos relacionados a Segunda
Guerra Mundial. Ganhara 10 pontos, a equipe que primeiro montar os trés quebra — cabecas.
VI tarefa — competitiva - verdadeiro ou falso: Os participantes das duas equipes, responderéo,
por escrito, se as afirmativas sobre a Segunda Guerra Mundial sdo verdadeiras ou falsas.
Ganharé 10 pontos a equipe que conseguir 0 maior nimero de acertos.

VII tarefa (surpresa) — competitiva - caca ao tesouro: Os participantes das duas
equipes sairdo a procura de um tesouro da época da Segunda Guerra Mundial, escondido num
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bad, em algum lugar pelo patio da escola. A equipe que, primeiro encontrar o bal com o
tesouro e leva-lo até a mesa julgadora, ganharéd 10 pontos. Obs.: O tesouro correspondia a um
bal contendo véarias imagens com legendas e textos explicativos dos principais
acontecimentos da guerra. VIII tarefa — competitiva - o enigma: Os componentes de cada
equipe, um por vez, irdo fazer, no quadro, cinco desenhos de fatos, personagens ou objetos
relacionados a Segunda Guerra Mundial, para os demais de a equipe acertar (cada membro
deve fazer um desenho). Ganhara 10 pontos a equipe que acertar mais enigmas.

IX tarefa — competitiva - pergunta explosiva: Cada membro das duas equipes recebera
um baldo vazio contendo uma pergunta sobre acontecimentos da Segunda Guerra Mundial. Os
mesmos deverdo soprar o baldo até estourar e responder a pergunta. Ganhara 10 pontos a
equipe que obtiver o maior nimero de acertos. X tarefa — competitiva - quadro resumo
histérico: Cada equipe, em um tempo maximo de 10 minutos, respondera um quadro resumo
sobre os principais aspectos da Segunda Guerra Mundial. A equipe que melhor explicar (isso
sera avaliado pela mesa julgadora) ganharé 10 pontos.

Apos a realizacdo de todas as tarefas os membros da mesa julgadora fizeram a
contagem de todos os pontos e divulgaram o resultado apresentando a equipe vencedora e 0s
alunos da equipe vencedora receberam como prémio, uma caneca personalizada com o
simbolo da gincana.

4° Momento: Avaliacdo da Aprendizagem. Apds a realizacdo da gincana, deu-se inicio
ao quarto momento que teve a duracdo de duas aulas, cada uma com 50 minutos, durante esse
momento pretendeu-se fazer uma avaliacdo da atividade ludica realizada, assim como do nivel
de aprendizagem dos alunos sobre o tema que foi desenvolvido durante a gincana. Para isso,
foram utilizados dois instrumentos: um questionario com 10 perguntas sobre a utilizacdo da
gincana como metodologia para trabalhar contetdos da disciplina Histéria e um simulado
com 10 questGes objetivas que envolviam os principais conhecimentos sobre a Segunda
Guerra Mundial. Os alunos responderam o questionario e o simulado individualmente, sem
consulta a nenhum tipo de material didatico para garantir a veracidade das informacoes
fornecidas.

O ludico nas aulas de historia: discutindo experiéncias

A realizacdo da atividade didatica ludica “Gincana Historica Tematica” se deu a
partir do pressuposto de que a gincana é uma metodologia de ensino capaz de despertar o
interesse dos alunos pelas aulas de Historia e facilitar a aprendizagem dos conteddos
trabalhados por esse componente curricular no Ensino Fundamental. Buscando o
fortalecimento e a comprovacao desse pressuposto, foram utilizados instrumentos de coleta de
dados que ajudaram a obter as informacdes necessarias para verificar se 0s objetivos
propostos foram alcangados com éxito.

Para tanto, fez-se uso de uma dindmica se sondagem dos conhecimentos prévios dos
alunos, de um questionario para avaliagcdo dos alunos acerca da metodologia aplicada e um
simulado para verificar o nivel de aprendizagem dos alunos apds a aplicagdo da metodologia.
A tabulacdo dos dados e a compilacdo dos resultados da pesquisa através da andlise e
discusséo dos dados coletados e da escrita do relatorio de pesquisa, contribuiram para que se
chegasse as seguintes conclusdes: Com relagdo a dindmica de sondagem dos conhecimentos
prévios, utilizada no momento anterior a realizacdo da gincana, a mesma, permitiu constatar
que os 10 alunos que participaram da aplicacdo da metodologia ndo detinham um
conhecimento sistematizado a respeito do contetdo a ser trabalhado que foi a Segunda Guerra
Mundial. Percebeu-se pelos depoimentos que estes alunos tinham apenas algumas
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informacg6es fragmentadas acerca da tematica que ndo constituiam um sentido completo da
mesma.

Essas constatacdes foram de fundamental importancia para que se pudessem analisar,
durante a realizacdo das tarefas da gincana, os avangos na aprendizagem dos alunos com
relacdo a tematica trabalhada, uma vez que, os alunos ndo tiveram acesso durante todo o
processo da atividade, a nenhuma explicacdo do professor sobre o conteudo, sendo, eles
mesmos, 0s produtores do conhecimento. O questionario aplicado com os alunos
participantes, apds a realizacdo da gincana, para avaliar a metodologia aplicada, apresentou
revelagdes bastante positivas sobre a experiéncia vivenciada. Ao serem questionados sobre o
que acharam da aula de Histéria com a utilizacdo da gincana como metodologia, por
unanimidade, todos os alunos afirmaram que acharam 6timo, o que demonstra que houve por
parte dos alunos uma boa aceitacdo dessa metodologia nas aulas de Historia.

Foi feita aos alunos participantes a seguinte pergunta: Como vocé avalia as tarefas da
gincana elaboradas pelo professor para trabalhar a Segunda Guerra Mundial?

Aluno 1: “Foram tarefas bem elaboradas e bem explicativas”.

Aluno 2: “Foram tarefas bastante elaboradas e muito criativas fazendo com que a
turma se divertisse ao longo da gincana”.

Aluno 3: “Foram bastante criativas, foram criadas de uma forma que chamava
mais ainda nossa atencdo para a atividade e despertava mais ainda nos grupos o
desejo de ter o desempenho maior”.

As respostas fornecidas pelos alunos a esse questionamento demonstram que, quando
o professor de Historia inclui atividades ludicas no planejamento de suas aulas, consegue
tornar o ensino dos acontecimentos do passado mais interessante, dinamico, criativo e
atrativo, pois como afirma o aluno 3, a gincana chamou mais a atencéo e despertou o desejo
de conhecer mais sobre o0 assunto estudado.

Em um segundo momento do questionario, foi perguntado aos alunos quais foram as
principais vantagens de estudar os contedos de Historia por meio da metodologia da gincana.
Obtiveram-se dos participantes as seguintes respostas:

Aluno 1: “Teve vdrias vantagens, uma delas foi o interesse que aumentou por saber
que seriam ainda mais cobrados pelo assunto e s6 ganharia aquele que estudou
mais”’.

Aluno 2: “Foi que aprendi muito mais o tema dado, de uma forma mais facil de
aprender”.

Aluno 3: “Tiveram vdrias vantagens, pois além do aprendizado por meio da
gincana ser mais facil, também é muito prdtico”.

Os depoimentos registrados pelos alunos participantes revelam que a utilizacdo de
recursos ludicos nas aulas, desperta o interesse pela disciplina e tornam o estudo da Historia
mais facil e prético. Essa afirmacgéo reforga o pressuposto defendido neste trabalho de que a
gincana, enquanto metodologia de ensino que privilegia o ludico é capaz de despertar o
interesse dos alunos pelas aulas de Histdria e facilita a aprendizagem dos acontecimentos do
passado pelos estudantes. Finalizando a coleta de dados por meio do questionario, fez-se aos
alunos participantes a seguinte questdo: Como vocé avalia 0 seu conhecimento sobre a
Segunda Guerra Mundial antes e depois da sua participacdo na Gincana? De todas as
respostas obtidas, algumas chamaram mais a atengéo por reforgarem cada vez mais a defesa
do pressuposto aqui defendido, sao elas:
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Aluno 1: “Antes, a minha pessoa ndo sabia muito sobre a Segunda Guerra
Mundial, apenas o basico, depois as ideias clarearam mais”.

Aluno 2: “Antes eu ndo sabia de nada sobre o porqué que comegou a Segunda
Guerra, ja depois da gincana sei quando comegou, 0 porqué, quando terminou e
entre outras”.

Aluno 3: “Antes da Gincana ndo sabia muito sobre a Segunda Guerra Mundial,
ap0s a participacdo da gincana fiquei sabendo mais sobre o assunto, como
aconteceu e tudo. E de uma forma mais facil de aprender”.

Aluno 4: “Aprendi mais ainda, e hoje vejo o quanto a gincana ajudou-me com 0
meu desempenho sobre o assunto”.

O que se percebe nas falas dos alunos é que os mesmos ja tinham algum
conhecimento sobre o contetdo trabalhado na gincana, no entanto, a forma ludica como esse
conteddo foi trabalhado contribuiu para que 0 mesmo fosse assimilado de forma mais ampla e
sistematizada. Em uma prética de ensino de histéria que visa desenvolver a consciéncia
histdrica dos estudantes é papel do professor valorizar os conhecimentos prévios dos alunos e
utiliza-los como ponto de partida para criar situacdes que leve estes alunos a ampliar seus
conhecimentos e atribuir-lhes significados para a sua vida cotidiana.

Com relacdo ao simulado contendo 10 questdes, sobre os aspectos mais importantes
da Segunda Guerra Mundial, o mesmo foi aplicado duas semanas apds a realizacdo da
gincana, sem comunicado prévio aos alunos, visando fazer com que os mesmos respondessem
sem fazer nenhum tipo de revisdo. Os resultados obtidos foram organizados no grafico a
seguir e propiciaram as seguintes constatagdes:

Grafico 01: Resultado do Simulado sobre a Segunda Guerra Mundial

15

10

5 I I I I M acertos
0 —+ M erros

As informac6es contidas no grafico 01 demonstram um bom nivel de aprendizagem
do conteudo de Historia, uma vez que houve um indice maior de acertos em relacéo aos erros
cometidos pelos alunos participantes. Com base no grafico sobre o resultado do simulado, e
0s depoimentos dos alunos, é possivel constatar que a gincana contribuiu de forma
significativa para a aprendizagem dos estudantes sobre a tematica trabalhada.

CONSIDERACOES FINAIS

Um dos maiores desafios do Ensino de Histdria no momento atual é fazer com que os
estudantes se interessem pelo estudo da disciplina e se sintam motivados a buscar sempre
mais conhecimentos sobre 0 passado e compreenderem o significado que estes fatos tém para
um melhor entendimento do tempo presente. Anseia-se por um Ensino de Historia que oriente
o aluno na aquisicdo de competéncias e habilidades necessarias para aprender a pensar
historicamente.
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No decorrer deste artigo, procurou-se argumentar que uma das formas de melhorar o
ensino de Histéria nas escolas de Ensino Fundamental € inserir no planejamento dos
professores e nas aulas de Historia, metodologias que privilegiem o Ludico como estratégia e
buscando fortalecer esse pressuposto, analisamos uma experiéncia desenvolvida em sala de
aula, onde o professor de Historia trabalhou a atividade ludica gincana e por meio da analise
dessa experiéncia, foi possivel verificar que a atividade ludica gincana pode ser considerada
uma metodologia capaz de despertar o interesse dos alunos pelo estudo dos contetdos do
passado, objetos de estudo da disciplina Historia, construindo uma aprendizagem significativa
desse componente curricular que tradicionalmente é desvalorizada pela maioria dos
estudantes.
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A PESQUISA NO AMBITO DA GEOGRAFIA ESCOLAR: refletindo sobre a
pratica docente em geografia

Jemima Silvestre da Silva®
lone Rodrigues Diniz Morais?

RESUMO

O presente trabalho trata da analise do desenvolvimento do projeto de ensino: A pesquisa no
ambito da Geografia Escolar, abordando o tema Geografia e Cidadania. Realizou-se na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Rui Barbosa, localizada na cidade litoranea de Tibau-
RN. A pratica de ensino deve tornar os conhecimentos geograficos significativos para os
educandos e esse processo passa pelo exercicio de pensar de forma critica as relagdes sociais locais
e globais e sua interdependéncia. Cientes dessa premissa, desenvolvemos um projeto de ensino que
abordara a temética Geografia e Cidadania no espago escolar, tendo como foco 0 método cientifico
no desenvolvimento das atividades de pesquisa desenvolvidas pelos educandos. O objetivo geral é
promover a préatica de ensino sobre Geografia e Cidadania no espaco escolar e estimular a pesquisa
cientifica como método de ensino aprendizagem na turma do 1° ano do Ensino Médio. Para o
desenvolvimento do projeto seguimos o0s seguintes passos: predicdo, apresentacdo do conceito,
aula de campo e observacdo do local da pesquisa, exposi¢do do método cientifico, definicdo dos
temas e grupos de pesquisa, socializacdo dos relatorios de pesquisa. Um dos pontos positivos dessa
experiéncia foi o exercicio de desmistificar a pesquisa cientifica, trazendo-a para a vivéncia da
escola, abrindo o didlogo com os alunos e direcionando acles pedagdgicas que incentivem a
aprendizagem significativa. Os referenciais tedricos utilizados se apoiam nos escritos de Santos
(2008), Cavalcante (1998), Freire (1996), Pontuschka (2004), Kensky (2003), Callai (2007), entre
outros.

PALAVRAS-CHAVE: Pesquisa; Geografia escolar; Pratica docente.

INTRODUCAO

O presente trabalho trata da analise do desenvolvimento do projeto de Ensino “A
pesquisa no ambito da Geografia Escolar”, abordando o tema Geografia e Cidadania.
Realizou-se na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Rui Barbosa, localizada na
cidade litoranea de Tibau-RN na microrregido de Mossord, localiza-se a noroeste de Natal. A
escola Rui Barbosa possui aproximadamente 500 alunos no Ensino Fundamental e Médio,
funcionando nos trés turnos. Sua estrutura € ampla, com salas grandes e ventiladas, porém nao
possui quadra de esportes nem laboratorios de ciéncias e informatica. A turma escolhida para
o desenvolvimento do projeto de ensino foi 0o 1°ano A do Ensino Médio, composta por 28
alunos. A pratica de ensino deve tornar os conhecimentos geograficos significativos para 0s
educandos e esse processo passa pelo exercicio de pensar de forma critica as relacdes sociais
locais e globais e sua interdependéncia. Cientes dessa premissa desenvolvemos um projeto de
ensino que abordara a temética Geografia e Cidadania no espaco escolar, tendo como foco o
método cientifico no desenvolvimento das atividades de pesquisa desenvolvidas pelos
educandos.

O objetivo geral do projeto é promover a pratica de ensino sobre Geografia e
Cidadania no espago escolar e estimular a pesquisa cientifica como metodo de ensino

! Professora de Geografia na Escola Estadual de Ensino Médio Rui Barbosa.
2 Professora da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.
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aprendizagem na turma do 1° ano do Ensino Médio. Para o desenvolvimento do projeto
seguimos 0s seguintes passos: predicdo, apresentacdo do conceito, aula de campo e
observagdo do local da pesquisa, exposicdo do método cientifico, definicdo dos temas e
grupos de pesquisa, socializa¢do dos relatorios de pesquisa.

Os PCNs estabelecem que o ensino da Geografia pode e deve ter como objetivo
mostrar ao aluno que cidadania é também o sentimento de pertencer a uma realidade em que
as relacdes entre a sociedade e a natureza formam um todo integrado e que o aluno precisa
conhecer, participar afetivamente, sentir-se responsavel e comprometido os valores
humanisticos.

No ensino de Geografia os desafios dos docentes encontram-se relacionados com a
construcdo e reconstrucdo do conhecimento geografico pelos alunos dentro e fora da escola,
possibilitando realizar uma leitura do espaco em suas diversas escalas e dimensfes.Os
referenciais tedricos utilizados se apoiam nos escritos de Santos (2008), Cavalcante (1998),
Freire (1996), Pontuschka (2004), Kensky (2003), Callai (2007), entre outros.

REFERENCIAL TEORICO

Os espacos geograficos sdo produzidos conforme as sociedades vao se organizando
e, atualmente, existe uma complexidade espacial crescente que dificulta a percep¢édo, de
forma critica, das transformacbes espaciais e como elas nos influenciam. E preciso
concordar com Santos (2008, p. 18) quando pondera que:

Cada vez que as condicOes gerais de realizacdo da vida sobre a Terra se modificam,
ou a interpretacdo de fatos particulares concernentes a existéncia do homem e das
coisas conhecem evolugdo importante, todas as disciplinas cientificas ficam
obrigadas a realinhar-se para poder exprimir, em termos de presente e ndo mais de
passado, aquela parcela de realidade total que Ihes cabe ensinar.

Ensinar Geografia atualmente é uma tarefa que convida a reflexdo diaria sobre a
pratica de ensino. Os professores vivem a procura de respostas para as questdes
relacionadas as dificuldades que os alunos apresentam na aprendizagem. Sabemos que para
ensinar ndo basta o professor somente conhecer os contetdos, menos ainda utilizar
religiosamente o livro didatico. E necessario descobrir meios de integrar o ensino a vida do
aluno, valorizando as experiéncias vividas por ele e pela sociedade que o rodeia.

CAVALCANTI (1998, p. 11) discute o consenso que ha entre os estudiosos da
pratica de ensino da Geografia de que seu papel é o de prover bases e meios de
desenvolvimento e ampliacdo da capacidade dos alunos de apreensdo da realidade do
ponto de vista da espacialidade, ou seja, de compreensdo do papel do espago nas praticas
sociais, e destas na configuracdo do espaco.

Nesse sentido € importante desvendarmos e compreendermos como se da a pratica
docente. Quem sdo seus sujeitos? Que relagGes constroem? E principalmente se estdo
construindo uma educacéo geografica.

A pratica docente ndo deve separar a escola do mundo, sendo necesséario que o
ensino considere a comunidade local como cenério relevante, 0s seus personagens como
protagonistas das transformacdes socioespaciais e resgate os saberes historicos. Neste
contexto, PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE (2007, p. 175-176) afirmam:

O estudo do meio, como método que pressupde o didlogo, a formacdo de um
trabalho coletivo e o professor como pesquisador de sua pratica, de seu espaco, de
sua historia, da vida de sua gente, de seus alunos, tem como meta criar o proprio
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curriculo da escola, estabelecendo vinculos com a vida de seu aluno e com a sua
prépria, como cidaddo e como profissional.

O estudo do meio no ensino de geografia pode tornar mais significativa a
aprendizagem quando os alunos se tornam 0s protagonistas da observacdo, da investigacédo
e da pesquisa de sua realidade social, aprimorando o olhar critico sobre o espaco vivido
e estabelecendo uma conexdo de saberes interdisciplinares provenientes da cultura local e
também da globalizacdo. Morin (2000, p. 36) afirma que “a educacdo deve promover a
inteligéncia geral” apta a referir-se ao complexo, ao contexto, de modo multidimensional e
dentro da concepcéo global.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia estabelecem importantes bases
para nortear a pratica de ensino dos professores visando o desenvolvimento da criticidade e
0 conhecimento das categorias espaciais fundamentais (PCN ,1998 p. 25):

O ensino de Geografia pode levar os alunos a compreenderem de forma mais ampla
a realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira mais consciente e
propositiva. Para tanto, porém, é preciso que eles adquiram conhecimentos,
dominem categorias, conceitos e procedimentos basicos com os quais este campo
do conhecimento opera e constitui suas teorias e explicagdes, de modo a poder ndo
apenas compreender as relagBes socioculturais e o funcionamento da natureza as
quais historicamente pertence, mas também conhecer e saber utilizar uma forma
singular de pensar sobre a realidade: o conhecimento geografico.

FREIRE (1996) afirma que o professor deve partir da realidade para possibilitar a
reflexdo no desenvolvimento do conhecimento do discente, valorizando a relagdo teoria-
pratica. Os docentes que visam despertar no educando uma visdo critica e analitica perseguem
a “pratica de pensar a pratica”. Portanto:

Especificamente humana a educagdo é gnosioldgica, é diretiva, por isso politica, é
artistica e moral, serve-se de meios, de técnicas, envolve frustracdes, medo, desejos.
Exige de mim, como professor, uma competéncia geral, um saber de sua natureza e
saberes especiais, ligados & minha atividade docente. (FREIRE, 1996, p. 70).

Em uma sociedade dominada pelas tecnologias e dinamicas globais faz-se necessaria
uma pratica docente critico-reflexiva que utilize uma linguagem atualizada as necessidades
contemporaneas. No ensino da Geografia, a incorporacdo de novas tecnologias ja ocorre no
cotidiano escolar, plataformas de ambientes virtuais, os videos, &udios, textos etc.
promovem a interacdo e novas possibilidades de estratégias metodoldgicas. Para MORAIS
(2014. p. 27):

O professor no seu cotidiano deve saber lidar com a
organizacéo e a orientacao de situacdes de aprendizagem envolvendo
os alunos em atividades individuais e coletivas selecionar didaticas
pertinentes a natureza do contetdo; trabalhar em equipe participando
a natureza do contetdo; trabalhar em equipe participando da
administragdo escolar e servir de elo entre a escola e a familia;
utilizar novas tecnologias; conduzir processos de investigacdo e
primar por uma formagéo continuada.

Para VYGOTSKY (1989), a constituicdo dos sujeitos e seu aprendizado ocorrem
mediados pela relagdo com outras pessoas, produzindo modelos referenciais que formam a
base para 0s comportamentos, raciocinios e significados que se tem das coisas e pessoas.
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DAMIANI (2008, p. 3) esclarece que no trabalho colaborativo em educagéo, 0s
membros de um grupo se apoiam, visando atingir objetivos comuns negociados pelo
coletivo, estabelecendo relacbes que tendem a ndo-hierarquizacéo, lideranca compartilhada,
confianca mutua e corresponsabilidade pela conducgéo das agdes.

Tomando como referéncia a valorizacdo do trabalho colaborativo temos a sequéncia
didatica como método de experimentacdo. Esta é realizada com a participacdo ativa do
professor e do aluno e implica em uma relacdo entre o sujeito que se propde a trabalhar e
socializar saberes e alguém que esta aberto a ouvir e apreender novos saberes para
aprofundar conhecimentos ja existentes. Para OLIVEIRA (2013, p. 40), entende-se por
sequéncia didatica:

Um procedimento simples que compreende um conjunto de atividades conectadas
entre si, e prescinde de um planejamento para delimitacdo de cada etapa e/ou
atividade para trabalhar os conteGdos disciplinares de forma integrada para uma
melhor dindmica no processo ensino-aprendizagem.

Esse procedimento € utilizado para sistematizacdo do processo ensino-aprendizagem,
e enfatiza a efetiva participacdo dos alunos. Essa participacdo se da do inicio a fim da
sequéncia, permitindo-lhes entenderem seu objetivo, etapas, procedimentos e conteudos.

A utilizagdo da internet no contexto escolar, bem como outros meios de comunicagao
por rede, vem sendo utilizado para auxiliar no estudo de varias culturas, discussdes e debates
sobre problemas sociais, na pesquisa académica, na documentacdo e registro de dados da
prépria escola, na busca de informagdes em assuntos especificos, na editoragdo de jornal,
entre outras. E evidente a riqueza deste meio.

GOMEZ (2007, p. 64) sobre a educagio em rede diz que:

A educacdo em rede traz a ideia de extrema ligacdo ou devoracdo. Assim, a rede
permitiria que o homem aparecesse, saisse do universo amorfo, que é o mundo dos
dados e da informacéo, e ganhasse existéncia na Internet pela participacdo nos
debates, nos chat’s, na producdo de um texto falado ou escrito. Assim, respondendo
a uma necessidade humana, a um desejo de transcendéncia também no mundo
virtual, o homem instrumentaliza na alfabetizac&o e nas interfaces digitais.

Dessa maneira, seus usuarios aprendem a ler o mundo ao seu redor, sendo uma
questdo que diz respeito ao cotidiano de todos, pois o conhecimento procede de interacGes
que véo se produzindo ao longo do caminho, em uma relagcdo de sujeito e objeto havendo,
portanto, uma interdependéncia. PAULO FREIRE (1981), durante a Abertura do Congresso
Brasileiro de Leitura em Campinas, assim se expressou: “A leitura do mundo precede a
leitura da palavra e o ato de ler o mundo implica uma leitura dentro e fora de mim. Implica
na relacdo que eu tenho com esse mundo”.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para alcangar os objetivos descritos, desenvolvemos o planejando e em seguida a
execu¢do o projeto de ensino. A reflexdo sobre o “fazer” docente, muitas vezes ¢ esquecido
pelo proprio “fazer”.

Tragcou-se como estratégia, durante o planejamento, que a aplicacdo do projeto se
realizaria em dois momentos, que chamamos de 1° e 2° etapa. Na 1° etapa houve a reviséo
bibliografica, o desenvolvimento do projeto selecionando-se 0s conteddos a serem ensinados,

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) ISSN: 2318-4175
Novembro | 2022



SEMINARID HACIONAL DO ENSING MEDIO = ENMCONTRO MACIONAL DE ENSING
- EINTERDISCIPLINARIDADE

VIl SENACEM . VENACE!

as competéncias e habilidades segundo os PCN, os materiais necessarios, 0 método cientifico
para a pesquisa e a producdo de um relatério como instrumento avaliativo.

Tabela 1: Sistematizacio do Planejamento

Data: 24 e 25 de outubro

Horas de planejamento: 8 horas-aula

Materiais: Multimidia, xerox, papel, textos, livros, etc.

Bibliografia Revisada: Etica e cidadania: construindo valores na escola e na sociedade; Parametros
curriculares nacionais: apresentacdo dos temas transversais, ética. Parametros Curriculares Nacionais — 5% a 82
séries, Pardmetros curriculares nacionais Ensino Médio; Matriz de Referéncia Geografia e Histdria; Pesquisa:
principio cientifico e educativo. Cidadania, democracia, escola, ensino de Geografia: elementos para um debate.

Disciplina Geografia: Conteldos - Geografia e Cidadania: ética e consumo, sustentabilidade, lixo e
doengas, poluicdo ambiental (sonora, espacial e visual), cidadania e boas praticas na comunidade.

Competéncias: Ill - Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacdes representados de
diferentes formas, para tomar decisGes e enfrentar situacdes problema. IV - Relacionar informagdes, representadas
em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situagfes concretas, para construir argumentacgao
consistente V - Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos para elaboracdo de propostas de intervencdo solidaria
na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade.

Habilidades: Utilizar os conhecimentos histdricos para compreender e valorizar os fundamentos da
cidadania e da democracia, favorecendo uma atuacdo consciente do individuo na sociedade.

Avaliacdo: Os alunos deverdo produzir um relatorio sobre o tema definido nas aulas que siga 0 modelo
cientifico.

Na 2° etapa definiu-se as acOGes a serem realizadas com os alunos, totalizando 20
horas-aula. As atividades realizadas iniciam com a motivagdo e conceituacdo do tema,
seguido de debate dos temas, organizacdo dos grupos, pesquisa e elaboracdo de relatorio e,
posteriormente, socializa¢do dos resultados.

TABELA 2: SEQUENCIA DIDATICA

DETALHAMENTO AULA 01
Data 02 de novembro
Tempo 2 aulas
Conted Espaco geografico, sociedade e cidadania
do
Compet IV - Relacionar informacdes, representadas em diferentes formas, e
éncias e | conhecimentos disponiveis em situagBes concretas, para construir argumentacdo
Habilidades consistente.
Materia Papel, pincel, multimidia
is
Desenvolvimento
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1° Momento - Predicdo: Para dar inicio a aula apresentou-se o projeto de ensino. Depois 0s
alunos formaram 5 grupos com divisdo seguindo a dindmica de numeracdo aleatéria (cada aluno recebe um
nimero de 1 a 5, depois os alunos se retinem seguindo suas numeracgdes). Cada grupo recebeu um papel e
nele o grupo coloca uma palavra que defina cidadania na opinido deles. Em seguida 0s grupos expdem a
palavra e justificam a escolha. Duracéo 20 minutos.

2° Momento - Conceituacdo dos conteddos: A professora apresenta o conceito de cidadania
segundo o livro Etica e cidadania: construindo valores na escola e na sociedade. E algumas questdes
reflexivas sao feitas aos alunos através de debate. Duracao 25 minutos.

3° Momento reflexdo sobre o Cidadania: Apds uma rodada de respostas dadas pelos alunos,
assistimos o video do Youtube: O que ¢ cidadania pra vocé? Disponivel em:
http://redeglobo.globo.com/globoeducacao/noticia/2013/07/artistas-e-pessoas-nas-ruas-falam-o-que-
pensam-sobre-cidadania.html. Apo6s os videos realizou-se um breve debate relacionando as opinides
dadas pelos grupos com as opinides dos sujeitos do video. Os alunos foram instigados a falar sobre a
sua comunidade, sobre a escola e o0 exercicio da cidadania. Duragao 35 minutos.

4° Momento reflexd8o sobre o tema: A partir dos conceitos apresentados e conhecimentos
adquiridos, os alunos irdo se reunir e escolher um tema relacionado a Geografia e cidadania partindo de
uma pergunta problema para realizarem a pesquisa cientifica. As referéncias bibliograficas sdo
disponibilizadas para os grupos. Duracéo 20 minutos.

DETALHAMENTO AULA 02

Data 09 de novembro

Tempo 2 aulas

Conteu Espaco geogréfico, sociedade e cidadania, método cientifico como norteador
do de pesquisa escolar.

Compet IV - Relacionar informacGes, representadas em diferentes formas, e
éncias e | conhecimentos disponiveis em situagBes concretas, para construir argumentagao
Habilidades consistente. V' - Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos para elaboracdo de

propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e
considerando a diversidade sociocultural.

H18 — Relacionar os fundamentos da cidadania e da democracia, do presente e
do passado, aos valores éticos. H19 — Avaliar situagdes em que os direitos dos
cidaddos foram conquistados, mas ndo usufruidos por todos 0s segmentos sociais.

Materia Papel, pincel, multimidia

Desenvolvimento

1° Momento - Definicdo dos temas: Retomando a aula passada os grupos formam-se e
apresentam os temas escolhidos mediante a consulta das referéncias. Sdo eles: ética e consumo,
sustentabilidade, lixo e doencas, poluicdo ambiental (sonora, espacial e visual), cidadania e boas préticas
na comunidade. Duracdo 20 minutos.

2° Momento - Método Cientifico na Pesquisa: A professora apresenta aos grupos o método
cientifico utilizado na pesquisa. Duragédo 25 minutos.

3°Momento Relato de Experiéncia: Os alunos Alana Leitdo e Felipe Alberto de Souza,
participantes de diversas feiras cientificas contaram suas experiéncias como alunos pesquisadores,
ressaltando a importancia do método cientifico na pesquisa escolar e detalhando os itens presentes em um
relatério cientifico. Duracao 30 minutos.

3°Momento estudo dos instrumentais: Os grupos recebem instrumentais sobre pesquisa
cientifica e debatem nos grupos a sistematizacao de seus trabalhos. Duragdo 25 minutos.

DETALHAMENTO AULA 03 e 04

Data 10 e 11 de novembro
Tempo 4 aulas
Contel Espaco geogréafico, sociedade e cidadania, método cientifico como norteador
do de pesquisa escolar.
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Compet IV - Relacionar informacGes, representadas em diferentes formas, e
éncias e | conhecimentos disponiveis em situacdes concretas, para construir argumentacdo
Habilidades consistente. VV - Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos para elaboracdo de

propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e
considerando a diversidade sociocultural.

H18 — Relacionar os fundamentos da cidadania e da democracia, do presente e
do passado, aos valores éticos. H19 — Avaliar situagdes em que os direitos dos
cidadédos foram conquistados, mas ndo usufruidos por todos 0s segmentos sociais.
Materia Papel, caneta, celular

Desenvolvimento

1° Momento - Pesquisa de campo: Os alunos apresentaram a professora as perguntas problema
de seus trabalhos e o roteiro das atividades de pesquisa, em seguida foram disponibilizadas algumas fontes
de informacdes para basear a pesquisa dos grupos. Alguns grupos foram encaminhados junto aos érgéos
locais de administracéo publica para coletar informacGes sobre salde, agéo social, servico social, educacao
e cultura. Esse processo foi acompanhado e orientado pela professora.

DETALHAMENTO AULA 05 e 06

Data 14 a 23 de Novembro

Tempo 4 aulas

Contel Espaco geogréafico, sociedade e cidadania, método cientifico como norteador
do de pesquisa escolar.

Compet IV - Relacionar informagbes, representadas em diferentes formas, e
éncias e | conhecimentos disponiveis em situacBes concretas, para construir argumentagio
Habilidades consistente. V - Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos para elaboracdo de

propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e
considerando a diversidade sociocultural.

H18 — Relacionar os fundamentos da cidadania e da democracia, do presente e
do passado, aos valores éticos. H19 — Avaliar situacdes em que os direitos dos
cidaddos foram conquistados, mas ndo usufruidos por todos os segmentos sociais.
Materia Papel, caneta, celular

Desenvolvimento

1° Momento - producdo e entrega dos relatdrios: Nesse periodo os alunos elaboraram seus
relatorios de pesquisa com o auxilio da professora e orientagdes metodoldgicas. Os alunos Alana e Felipe
também contribuiram no processo de orientagdo, pois entende-se que o protagonismo no ensino contribui
para o desenvolvimento intelectual e cidaddo dos alunos. Os relatérios foram entregues a professora dia 24
de novembro.

DETALHAMENTO AULA 07

Data | 30 de Novembro
Desenvolvimento

1° Momento - socializagdo dos relatérios

As referencias utilizadas para o desenvolvimento da metodologia foram Ausubel
(1982), com a Teoria da Aprendizagem Significativa, Damiani (2008), com a discussao sobre
a importancia do trabalho colaborativo e Oliveira (2013), quando tratamos sobre sequéncia
didatica.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Percebemos que a valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos sdo importante

na composicdo dos cenarios imagéticos que eles constrbem e que, posteriormente, podem
fortalecer os conceitos fundamentais para a geografia. Quando iniciamos a atividade desejada
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partindo do “lugar” onde os alunos estdo tornamos o ensino mais significativo. Essa
afirmacdo se baseia na vivéncia da sala de aula durante todo o desenvolvimento do projeto.

Desenvolvemos e estimulamos o comportamento colaborativo durante a pesquisa e
promovemos a valorizagcdo do protagonismo cientifico dos alunos. Fator que muitas vezes €
considerado negativo por muitos professores que pensam que o aluno ndo é capaz de propor
problemas e investiga-los. Precisamos mencionar nossas dificuldades como parte desse
trabalho realizado.

Percebeu-se que inicialmente, na Aula 01 (etapa da predicdo), os alunos tiveram
dificuldades de estabelecer relacdo entre o tema geografia e cidadania e a sua realidade. A
partir dos debates e da conceituacdo e apresentacdo dos referencias tedricos argumentacao foi
tornando-se mais segura e consistente.

Os alunos apresentam dificuldade de relacionar a cidadania a sua realidade local,
ficando isso evidente nos momentos em que repetidamente exemplificavam a cidadania a
paises europeus ou realidades externas a sua comunidade. No que se refere a competéncia V
os alunos demonstraram uma ativa capacidade de propor melhorias na sua comunidade no
entanto ndo se verifica uma consciéncia firme ou ideoldgica em relacdo a relevancia da
ciéncia geogréafica nesse processo.

Um aspecto bastante relevante foi percebido na pesquisa de campo quando 0s grupos,
de forma auténoma, quiseram procurar os 6rgdos da administracdo publica para entender suas
perguntas problemas e/ou proposi¢des hipotéticas. Essa atividade demonstrou-se positiva,
pois, com excecdo de um grupo, todos os demais grupos aplicaram questionarios e tabularam
dados a fim de fundamentar sua pesquisa de forma quantitativa. Desenvolvendo habilidades
matematicas, técnicas e informacionais.

Percebeu-se que os alunos necessitam de atividades que ajudem a compreender a
relacdo que existe entre 0 espaco geografico, a sociedade e as préaticas cidadas. A principio
eles tiveram dificuldade de relacionar esses elementos e a partir dos debates e leituras os
indicios de relacdo foram se tornando mais evidentes.

Viu-se que muitos ja relacionam a cidadania aos valores éticos, posicionando a favor
de uma sociedade mais tradicional, com valores morais mais claros e que devem ser ensinados
principalmente na familia e na escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Os desafios de ensinar em tempos de velozes transformacdes tecnologias e sociais
induz o docente a uma pratica pedagdgica em torno da acao-reflexdo-acdo, em que o docente
estabelece objetivos, planeja acGes e avalia os resultados do processo de ensino.

Diante do projeto executado vislumbramos que houve avango na aprendizagem no que
se refere aos conteudos de Geografia e cidadania, principalmente quando os conhecimentos
prévios dos alunos sdo utilizados e valorizados nas discussfes sendo ponto de partida para o
acréscimo de novas informacdes. Estabelecendo uma relacdo de construgdo de conhecimento
individual e coletivo entre o professor e os alunos, os alunos entre si e dos alunos para com 0s
demais participantes das discussoes.

Sendo a pesquisa cientifica uma importante metodologia para a construcdo da
autonomia dos alunos no processo de aprendizagem, percebeu-se que a sua utilizacdo nesse
projeto de ensino estabeleceu uma conexao pratica entre a escola, os contetdos de Geografia
e a realidade social da comunidade escolar. Ao pesquisarem a realidade social em que se
inserem os alunos tornam-se protagonistas do seu desenvolvimento intelectual e cidadao.
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Dessa forma ficou evidenciado que a experiéncia do projeto de ensino executado
contribuiu, entre outras coisas, para desmistificar a pesquisa cientifica no ambito escolar,
trazendo-a para a vivéncia da escola, abrindo o didlogo com os alunos e direcionando a¢6es
pedagogicas que incentivem a aprendizagem significativa e o protagonismo dos alunos.
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A UTILIZACAO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA NO ENSINO REMOTO PARA
O CONTEUDO DE MODELOS ATOMICOS

Maciel Trajano Santana®
Anne Gabriella Dias Santos?

RESUMO

Em 2020, de acordo com a Organiza¢do Mundial da Saide (OMS), um novo cenéario mundial foi
declarado ocasionado pela pandemia do virus SARS-CoV-2 (COVID-19), havendo a necessidade
do distanciamento social a favor da salde publica. Em virtude disso, eventualmente, o meio
educacional viu a indispensabilidade de adotar a aprendizagem remota tanto nas instituicdes de
ensino basico quanto nas institui¢des de ensino superior. Com isso, a discussao sobre o ensino dos
modelos atémicos a partir do uso de recursos didaticos é uma forma de vencer as dificuldades
sujeitas ao processo de aprendizagem deste contetido no periodo da pandemia. Logo, a utilizagdo
de modelos sélidos e visiveis sdo bastantes usados para que haja associa¢do entre 0 modelo e a
teoria, de uma forma que o conteido em sala de aula seja relacionado com o contexto abordado.
Nessa perspectiva, este projeto teve como objetivo propor uma sequéncia didatica para o ensino
dos modelos atdbmicos para uma turma de 3° do ensino médio na Escola Estadual Gilney de Souza
no periodo de aulas remotas. Assim, a sequéncia adotada foi: 1) Aula expositiva com slides sobre
o0 conteidos de modelos atdmicos (embasamento filos6fico com base nas primeiras descobertas do
atomo); 2) Seguido do percurso evolutivo dos modelos atémicos (Dalton, Thomson, Rutherford,
Bohr, Rutherford-Bohr, Schrddinger); 3) Exposi¢do de alguns experimentos sobre como 0s
modelos foram propostos com o auxilio do simulador ilustrativo phet juntamente com a explicacdo
da parte tedrica sobre cada modelo atbmico; 4) A avaliacdo realizada se deu na plataforma Quizizz
para obtengdo dados qualitativos e quantitativos. Assim, foi aplicado um questionario sobre a
parte conceitual do contetido ministrado obtendo dados quantitativos, e pelo método observacional
pontuando a interagdo, engajamento e participacdo dos alunos durante a aula, gerando dados
qualitativos. Assim, os dados tanto qualitativos quanto quantitativos segundo Richardson (2008),
analisados durante o questionario avaliativo passado para os alunos mostraram-se eficientes para o
ensino-aprendizagem. Desde entdo, foi possivel verificar que a sequéncia didatica foi pertinente
para o conteldo de modelos atdbmicos, pois houve uma porcentagem de acertos nas questdes
referente a avaliacdo proposta para os alunos extremamente significativa. JA& o método
observacional evidencia que na sequéncia didatica, percebe-se que instigaram a curiosidade dos
alunos sobre o tema, estimulando a participagdo na aula e auxiliando no aumento da autoestima
durante os momentos de debate, mostrando-se eficiente no campo educacional. Vale ressaltar que
dentre o percurso evolutivo dos modelos atdmicos, alguns modelos mostraram-se mais eficientes
do que outros em termos de grau de dificuldade. Desta forma, a parte histdrica (0 embasamento
filosofico), foi de facil compreensdo para os alunos. Entretanto, modelos como Bohr, Rutherford-
Bohr, Schrddinger obtiveram uma maior quantidade de erros. Portanto, as atividades ludicas
propostas foram novidades para os alunos pela forma como foram empregadas e abordadas na
aula, auxiliando na apresentacdo e no desenvolvimento dos conceitos desta ciéncia. Em suma, a
aplicagdo da sequéncia didatica mostrou-se eficiente no estimulo a aprendizagem e criatividade
dos alunos no Ensino de Quimica para o conteddo ministrado.

PALAVRAS-CHAVE: Modelos atbmicos; Pandemia; Educacdo; Ensino Remoto.

INTRODUCAO

De acordo com a Organizagdo Mundial da Saude (OMS), foi declarado que por meio
do novo cenario mundial, ainda que distante de nosso dia-a-dia, no inicio de 2020 foi marcado
por um vasto surto em prol da pandemia do Coronavirus (COVID-19). Ocasionando a
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necessidade do distanciamento social a favor da saude puablica. Em virtude disso,
eventualmente o meio educacional viu a indispensabilidade de adotar a aprendizagem remota
tanto nas instituicdes de ensino basico quanto nas instituicdes de ensino superior (SILVA;
SILVA; RENATO; SUART. 2020).

Em vista disso, as Tecnologias de Informacgéo e Comunicacao (TIC), se tornaram um
meio indispensavel para a educacdo, por causa do enfrentamento da epidemia do Coronavirus.
E que proporcionou que a Educagédo ndo parasse por vez, pois, 0s recursos educacionais foram
indispensaveis para dar continuidade o ensino de escolas, universidades, cursos etc.; que tinha
essa dependéncia do presencial para qualquer atividade que fosse realizada (FERREIRA,
CAVALCANTE; RIBEIRO, 2021).

Sendo assim, destaca-se a grande importancia que as Tecnologias Digitais tiveram em
plena pandemia, ganhando mais visibilidade e gerando mais lucro para empresas de porte de
tecnologias digitais, e acima de tudo proporcionando o ensino de qualidade e rico
conhecimento. Pois, é evidente a extrema importancia que os recursos educacionais digitais
tiveram na pandemia do covid-19. Contudo, por consequéncia da pandemia do Covid-19, o
ambito educacional teve que implicitamente adotar novas estratégias e métodos de ensino que
contemplasse o processo de escolarizagdo para que a educacao nao parasse de forma alguma.
Todavia, segundo Rodrigues (2021), como € de praste e empregado pela As Orientagdes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais, (PCN+) do ensino
médio, elencou a importancia da diversificacao de recursos didaticos que viabilizasse o ensino
das areas das ciéncias exatas Fisica, Quimica e Biologia (RODRIGUES, 2021).

Além disso, implica diretamente que a mudanca de cenario ocasionada, nota-se a
grande importancia que os recursos tecnolégicos podem proporcionar para trabalhar em sala
de aula, e que os alunos entre no seu universo no qual estdo amplamente inseridos no seu
mundo. Ou seja, meios esses que facilitam o ensino por meio de recursos que o alunado ja
estd bem familiarizado no seu mundo. Entdo, “A tecnologia presente nos dias atuais, ja
dominada por grande parte dos jovens estudantes, é bastante apropriada para realizagdo do
ensino remoto” (VALENTE et al., 2020; apud RODRIGUES, 2021, p. 3). Portanto, o aluno
assume o compromisso de estudar e buscar conhecimentos com mais facilidade e disposicéo
no decorrer do seu estudo.

Da mesma forma, as Préaticas Pedagdgicas do curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-UERN, que possibilita aos ingressantes
calouros e veteranos a possibilidade de vivenciar a trajetdria em sala de aula na préatica ainda
no decorrer da sua formacéo, durante o periodo de graduacdo. Entdo, as Praticas pedagogicas
sdo um conjunto de diversas atividades que tem como meta o alcance da diversidade,
autonomia e identidade da proposta didatica - pedagdgica que norteia o fazer profissional. As
praticas pedagdgicas tem como foco a contextualizacdo, a interdisciplinaridade e a
transposicao didatica. Com isso, viu a indispensabilidade de adotar novas estratégias para 0s
alunos egressos, calouros e veteranos pudessem dar continuidade aos seus projetos no meio
remoto. No entanto, contribui de forma enriquecedora para vida académica de futuros
profissionais na area do Ensino de Quimica.

Todavia, o planejamento das Praticas Pedagodgicas do curso de Licenciatura em
Quimica da UERN, sdo desenvolvido em trés momentos, como: elaboracdo do projetos inicial
pelo grupo de alunos ou pelo o aluno individualmente, no Ambiente Virtual de Ensino e
Aprendizagem - AVEA, disponibilizado semestralmente pelo Departamento de Quimica.
Segundo momento, é realizado durante a execucdo do planejamento proposto, atraveés de um
relatorio parcial, depositado na AVEA. O terceiro momento avaliativo ocorre ao final de cada
semestre durante o evento denominado Seminario de Praticas Pedagdgicas, ocasido em que 0s
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estudantes apresentam para banca constituida por professores do Departamento de Quimica e
de outros departamentos, quando necessario, os trabalhos desenvolvidos durante o semestre
para efetivacao das horas e atribui¢do de notas.

Sob 0 mesmo ponto de vista, o tema escolhido para desenvolver o projeto trata-se do
conteudo da evolucdo dos modelos atbmicos, que consegue englobar conceitos relacionados a
histéria da quimica, uma vez que aborda a evolucdo desses modelos e como eles foram
desenvolvidos e 0s impactos na ciéncia e na sociedade e que tais teorias provocaram, bem
como esses postulados contribuiram para o avango da ciéncia até os dias atuais, com foco nas
construgdes provisorias que gerem aperfeicoamento no conteddo (MELO; NETO, 2013).

Bem como, o conteddo de modelos atbmicos também englobam os conteudos da
quimica inorganica basica e da fisico-quimica geral e experimental, de modo que o
conhecimento a respeito da natureza e da composi¢cdo do atomo foram pressupostos essenciais
para compreensdo do comportamento dos elétrons, da funcdo de onda, dos orbitais
moleculares, e assim permitir a compreensdo de como sdo realizadas as ligacGes quimicas, as
propriedades das substancias inorganicas e como ocorrem suas reac0es, e na sua grande
complexidade de memorizacdo de formulas e nimeros visto por tudo quanto € lado (LEITE,
ET AL. 2020).

Pois, destaca-se que segundo Ferreira, Cavalcante & Ribeiro, (2021), p. 3 “Na
perspectiva em questdo, o aluno precisa assumir um papel ativo, pro ativo e protagonista em
relacdo as aulas, haja vista que, assim, esse podera realiza-las de modo mais autébnomo,
quanto ao seu processo de aprendizagem (FREIRE, 1969)”. Possibilitando e enfatizando um
ensino de aprendizagem de qualidade, e que os alunos se sintam mais abracados pelos novos
métodos e recursos educacionais disponiveis. Tendo em vista, o préprio cerne dos esforcos
para compreender a natureza das mudancas educativas e suas mais diversas relacbes com 0s
processos de aprendizagem e de desenvolvimento, tornando o ensino de modelos atdmicos
ainda mais desafiantes em meio remoto na disciplina de quimica, por causa da existéncia do
modelo e cada vez mais em sua existéncia esta sempre ganhando novas formas passando por
diferentes aperfeicoamentos até os dias atuais (ALVES, 2020).

Assim o docente deve se reinventar e repensar sua pratica, adotando recursos e as
ferramentas digitais a fim de despertar e buscar a atencdo dos alunos e uma melhor
compreensdo do conteldo que esta sendo passado, pois, sabemos que o publico para o qual é
destinado demonstra muito interesse por tecnologias digitais, e por novos métodos de ensino
que trazem mais inovacdo e aprendizado gerando conhecimentos com a interacao
desenvolvida por novos meios de ensino aprendizagem (ARAUJO; SANTOS; SOUZA;
SANTOS. 2021).

Nesta perspectiva, este projeto tem como objetivo propor uma sequéncia didatica para
0 ensino dos modelos atdmicos para uma turma de 3° do ensino médio na Escola Estadual
Gilney de Souza no periodo de aulas remotas.

METODOLOGIA

Este trabalho foi desenvolvido como parte das atividades de Praticas Pedagdgicas do
Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-
UERN. Ent&o, a fim de nortear a pesquisa, destacar-se inicialmente a seguinte hipdtese: O uso
de plataformas digitais para o ensino de modelos atdbmicos para os discentes de 3° ano de
ensino médio facilita o processo de aprendizagem? E para alcancar esses objetivos usou-se
como metodologia, para uma melhor abordagem do conteddo dos modelos atémicos, foi
utilizada uma sequéncia didatica que corresponde a um conjunto de metodologias interativas e
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dindmicas, que atuam em conjunto para proporcionar uma melhor relacdo de ensino-
aprendizagem (LEITE, et a. 2020). Com isso, destaca seis pontos a seguir estruturados como:
publico alvo, abordagem do conteido, aulas assincrona e sincrona,exposi¢do do conteudo e
avaliacdo.

Publico alvo

A aplicacéo da atividades foi realizada em uma escola publica aos alunos do 3° ano do
ensino médio da Escola Estadual Gilney de Souza, encontrada na Rua Professora Auzenir do
Régo Araujo, N°, 48 no bairro Maria Manuela no municipio de Sdo Miguel-RN, através de
video aula sincrona e assincrona da disciplina de quimica, utilizando a plataforma Google
Meet.

Abordagem do contetido

Para um\ melhor abordagem do conteddo dos modelos atémicos foi elaborada e
utilizada uma sequéncia didatica, que corresponde a um conjunto de metodologias interativas
e dindmicas, que atuam em conjunto para proporcionar uma melhor relacdo de ensino-
aprendizagem (LEITE, et a. 2020).

Aulas online assincrona e sincrona

Em se tratando de aulas online assincrona e sincrona (SILVA; COELHO; CUNHA;
STROPA. 2022), sdo utilizados como recursos didaticos: o computador e softwares
aplicativos: de videoconferéncia (Google Meet), de apresentacao de slides (Powerpoint), sites
de simuladores ilustrativos sobre os modelos atdmico (phet), de criacdo e aplicacdo de jogos
de perguntas e respostas iterativos (Quizizz).

Exposicao do contetudo

A explicacdo de como os modelos foram propostos foi feito com o auxilio do
simulador ilustrativo phet fundado em 2002 pelo Carl Wieman, laureado pelo Nobel, o projeto
de Simulagdes Interativas PhET na Universidade do Colorado Boulder. Na qual, foi destinado
para apresentar o percurso evolutivo dos modelos atbmicos, através de uma aula expositiva
dialogada, com o auxilio de uma linha do tempo dos modelos atdmicos, com o intuito de
representar o avanco da atomistica ao longo da evolucdo do pensamento cientifico como
mostra o Quadro 1.

Quadro 1: Contelidos abordados na aula sobre modelos atdbmicos.

Modelos Obijetivo Conteudo
EPICURO, Introduzir a ideia de atomo iniciada por fildsofos em | Teoria dos quatro elementos
DEMOCRITO E | meados da antiguidade. (Terra, dgua, ar e fogo).
LEUCIPO.
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DALTON Apresentar o modelo atémico proposto por Dalton e | Simbolo  dos  elementos;
a partir das ideias dos filosofos destacar a influéncia | Formula  das  substancias;
da experimentacdo na proposicdo do modelo para o | Massa molecular e atbmica.
ensino de quimica e suas concepgBes para 0S
avancos atuais.

THOMSON Apresentar 0 modelo de Thomson destacando suas | Simbolo  dos  elementos;
implicacOes para o estudo do atomo. Férmula das substancias;
Massa molecular e atbmica e
eletricidade.
RUTHERFORD Abordar o modelo atdmico proposto por Rutherford, | A emissdo de raios alfa e beta,

destacando a importancia do trabalho coletivo na | radioatividade.
prépria proposi¢do do modelo.

NIELS BOHR Abordar o modelo atbmico proposto por Bohr, | O conjunto nicleo e elétron,
considerando o modelo atdmico de Rutherford e | foton (quantum de energia).
outras teorias como base.

SOMMERFELD Discutir o modelo atdbmico proposto por | Nimeros quanticos, tabela
Sommerfeld. periddica e ligacdes quimicas.

Fonte: Acervo pessoal, autor, 2022.
Avaliacao

A plataforma Quizizz lancada em fevereiro de 2015, foi criada por Antik Gupta e
Deepak Joy Cheetah, funciona como uma ferramenta de elaboracdo de questionarios que
podem ser usados como forma de avaliacdo, além de receber o feedback da aprendizagem dos
alunos em tempo real. A elaboragdo e aplicacdo de um questionério referente aos assuntos
abordados, por meio da plataforma Quizizz para mensurar qualitativamente e
quantitativamente se a aprendizagem ocorreu de forma satisfatdria e dentro do esperado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A abordagem adotada empregada em sala de aula foi uma Sequéncia Didatica, mais
conhecida como SD, nada mais é que uma forma de organizar, metodologicamente, de forma
sequencial, a execucdo das atividades planejadas. Na qual elas auxiliam e aumentam a fase
educacional e a propria interacdo do professor e aluno, e deste com os demais colegas, em
relacdo aos assuntos promulgados pela BNCC e o seu prdprio ser. Pois, para execucdo das
atividades com o auxilio de plataformas como o PhET e a Plataforma Quizizz instigaram a
curiosidade e a participacdo ativa dos alunos. Desde que, a plataforma PhET pelo fato de
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oferecerem oferece simulagdes de ciéncia e matematica divertidas, gratuitas, interativas e
baseadas em pesquisa. Enquanto a plataforma Quizizz produz questionarios de uma forma
divertida e motivadora para alunos de todas as idades.

Assim, a partir da analise desses dados dos contetidos e métodos trabalhados em sala
de aula sobre a sequéncia didatica para o conteddo de modelos atdmicos, foi destinado a
incentivar a participacdo do publico alvo aprender de forma dindmica e interativa, mostrando
a eficiéncia que os recursos digitais educacionais podem proporcionar para 0 €nsino
aprendizagem de qualidade. Outrossim, a abordagem de conteudos interativos voltados para o
ensino de modelos atdmicos em tempos de adversidade, como foi possivel presenciar a
modalidade do ensino remoto, que nos permitiu criar e repensar em novas formas e métodos
para estimular a adaptacdo dos alunos nesse cenério de ensino remoto.

Contudo, os dados obtidos foram tanto qualitativos quanto quantitativos, segundo
Richardson (2008); Dal-farra; Lopes, (2014), Dalfovo; Lana; Silveira, (2008). analisados
durante o questionario avaliativo passado para os alunos (realizado na Plataforma Quizizz),
mostrou-se eficiente para o ensino-aprendizagem. Com isso, foi possivel verificar que a
sequéncia didatica apresentou-se pertinente para o contetido de modelos atémicos, pois houve
uma porcentagem de acertos nas questdes referente a avaliacdo proposta para os alunos
extremamente significativa. J& 0 método observacional evidencia que na sequéncia didatica,
percebe-se que instigaram a curiosidade dos alunos sobre o tema, estimulando a participacéo
na aula e auxiliando no aumento da autoestima durante os momentos de debate, mostrando-se
eficiente no campo educacional.

Por conseguinte, vale ressaltar que dentre o percurso evolutivo para a aplicacdo dos
modelos atdmicos, alguns modelos mostraram-se mais eficientes do que outros em termos de
grau de dificuldade. Desta forma, a parte historica (o embasamento filoséfico), foi de facil
compreensdo para os alunos. Enquanto modelos como Bohr, Rutherford-Bohr, Schrédinger
obtiveram uma maior quantidade de erros. Mas, as atividades ludicas propostas foram
novidades para os alunos pela forma como foram empregadas e abordadas na aula, auxiliando
na apresentacao e no desenvolvimento dos conceitos desta ciéncia.

Entretanto, foi aplicado um questionario com 13 perguntas na Plataforma Quizz sobre
0 conteddo ministrado em sala de aula sobre 0os modelos atdmicos através do quiz interativo
que se mostra um recurso pedagdgico que estimula o educando a se engajar no processo de
aprendizagem tornando o seu conhecimento mais amplo.

Assim, é notdrio que os recursos tecnoldgicos sdo de extrema importancia nessa etapa
de ensino. Pois, dando mencdo nos recursos digitais disponiveis, foi possivel sentir a
dificuldade da caréncia de que os alunos ndo possuem o acesso limitado a rede de internet.
Fazendo com que, muitos ndo possam assistir uma aula de qualidade ou acompanhar a aula
como deveria, devidos essas huances de ensino remoto e o acimulo do acesso a internet.

Entdo, mostra-se a necessidade de usar material alternativo para aproximar cada vez
mais o publico no geral do desenvolvimento cientifico e facilitar os conteddos ministrados.
Diante das dificuldades de aprendizagem na disciplina de quimica, nos remete a pensar em
repensar sobre novas formas metodologicas para trabalhar em sala de aula principalmente
guando se ministra aula no ensino remoto emergencial como mostra a figura 1.
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Figura 1: Aula expositiva dialogada com conteido de modelos atdmicos.

A Evolugdo dos Modelos Atdmicos

1T

Fonte: Acervo pessoal.

Em vista disso, a avaliacdo aplicada foi executada a fim de mensurar o influxo que a
aula teve no aprendizado do contetdo, assim como suas impressdes acerca da metodologia
adotada. Todavia, observou-se que todas as estratégias tiveram boa aceitacdo, pois, ao serem
questionados sobre as atividades que mais contribuiram para o seu aprendizado, os discentes
citaram todos os momentos pedagdgicos adotados na conducéo da aula.

RESULTADOS DO QUESTIONARIO APLICADO NA PLATAFORMA QUIZ1ZZ

Desta maneira, ao analisar tais questdes abordadas no questionario avaliativo perceber
que a quantidade de acertos entre alguns modelos foi mais elevada que outros devido ao grau
de dificuldade de alguns modelos, por exemplo, ao analisar as questfes da avaliagcdo de cada
modelo.

MODELOS ATOMICOS: Contexto Histérico

1. Para Leucipo e Demdcrito no surgimento da primeira palavra ATOMO, o0 4tomo era a
menor parte?

2. Em Empédocles por cerca de 450 a 500 A .C, a matéria era composta por 4 elementos
fundamentais. Mas, para Aristételes esses elementos se combinaram formando o que?

Gréfico 1: Questdes da avaliacdo do contexto histérico, sobre o contetido ministrado.

Contexto Histérico

1 2

M Acertos W Erros N3o respanderam

Fonte: Acervo pessoal, autor, 2022.

Foi possivel perceber que houve uma quantidade significativa de acertos e erros
comparados com o grau de facilidade que as perguntas foram elaboradas. Mas, devido
algumas pegadinhas para saber se realmente os alunos estavam sanando os conteddos,
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acabaram errando e aumentando o nimero de erros comparados com o de acertos. Assim, no
decorrer da aplicacdo da avaliacdo, foi perceptivel o fato de que muitos alunos puderam sanar
duvidas acerca do conteudo, adquirir conhecimentos sobre o assunto, além de desenvolver
habilidades de trabalho em conjunto com o publico presente na aula.

ATOMISMO CIENTIFICO: Modelo Atdmico Dalton e Modelo atdmico de Thomson.

A) Questdes de Dalton:

1. Quem é o responsavel por propor esse modelo.

2. O modelo de atomo proposto por John Dalton diz que, 0 a&omo seria pequenas
particulas.

3. No experimento realizado por Dalton para prova a lei das propor¢des multiplas, o que
acontece com o Nitrogénio (N?) ao reagido com diferentes massas de Oxigénio (O):

B) Questdes de Thomson:

1. De acordo com a teoria atbmica de J.J. Thomson (1856 - 1940) assinale a alternativa
correta.

2. O &tomo, na visdo de Thomson, é constituido de:

Gréfico 2: a) Questbes da avaliagdo sobre o modelo de Dalton. b) Questdes da avaliacdo sobre o modelo
atémicos de Thomson.

Modelo de Dalton
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Modelo de Thomson
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Acertos  mErros NZo responderam

Fonte: Acervo pessoal.

Sendo assim, pode-se analisar que por meio dos novos recursos disponibilizados como
plataformas digitais e interativas, ilustracdes de experimentos (on-line), podem influenciar
diretamente na forma que o contetdo é ensinado, proporcionando um ambiente mais
significativo e rico em ensino aprendizagem de qualidade obtendo um maior nimero de
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acertos nas questdes. Assim, é notorio que as plataformas digitais meios educacionais de
ensino remoto foram de extrema eficiéncia para o ensino do conteudo, ajudando a esclarecer
com mais clareza, objetividade no contedo ministrado em sala de aula.

Entretanto, as tecnologias hoje em dia, e o0s ambientes educativos vieram
proporcionar cada vez mais conhecimentos, habilidades de aprendizagem e cada vez adquirir
aprendizado significativo. Como relatar Santos et al. (2020), a internet permite a busca por
assuntos dos mais diversos ramos pensados, facilitando o ensino aprendizagem, para que
possa possibilitar novos caminhos a serem trilhados para adquirir conhecimento, movendo o
alunado a instigar e buscar mais informagfes concretas, abrindo um leque de novas
informacdes e elementos como uma forma de aprender mais e mais.

ATOMISMO CIENTIFICO: Modelo Atdmico Bohr e Modelo Atémico de Rutherford.

C) Questdes de Rutherford:

Quem é o responsavel por propor esse modelo:

2. O modelo do atomo conhecido como Modelo de Rutherford foi idealizado a partir de
experiéncias realizadas em 1909. Vérias conclusGes foram tiradas a partir dessas
experiéncias, EXCETO:

3. O atomo de Rutherford (1911) foi comparado ao sistema planetario. Eletrosfera é a

regido do atomo que:

D) Questdes de Bohr:

O que propds Bohr, inovando 0 modelo atdmico, a respeito dos elétrons?

2. O que ocorre quando um elétron no estado fundamental absorve um féton (quantum de
energia)?

3. O que Sommerfeld concluiu a respeito da distribuicdo dos elétrons?

.

=

Gréfico 3: c) Questdes da avaliacdo sobre o modelo de Rutherford. d) Questdes da av