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FEIRA DE CIENCIAS NA PERSPECTIVA CTSA, COM PROJETOS NOS
ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Higo Thayrone da Silva Costa!
Josélia Carvalho de Ara(ijo?

RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo analisar as tematicas desenvolvidas nos projetos da
Feira de Ciéncias e sua relacdo com o enfoque CTSA de uma escola da rede municipal de
educacdo bésica, situada no municipio de Mossord, Rio Grande do Norte, Brasil. As feiras
de ciéncias figuram como um importante recurso no desenvolvimento de habilidades e de
educacdo cientifica, pois sua realizacdo demanda a utilizacdo e aplicacdo de uma diversidade
de recursos que envolvem praticas de ensino diferenciadas, tais como, tempestade de ideias,
atividades investigativas, uso de método cientifico, atividades de pesquisas e experimentais,
exploragdo de recursos tecnologicos, construgdo de diario de bordo, relatorios, entre outros.
Nessa perspectiva o conhecimento cientifico ndo € aplicado de forma isolada, porém, emerge
em um contexto social, politico, econdmico, cultural e ambiental, atendendo aos pressupostos
de uma educacdo conformada com a perspectiva ciéncia-tecnologia-sociedade-ambiente —
CTS/CTSA. Portanto, os dados apresentados se basearam numa pesquisa documental, de
natureza qualitativa. Foram analisados 80 projetos, cujos resultados estdo organizados em
tabela. Tendo sido adotado, como pardmetro, a correlagdo entre as tematicas dos projetos
desenvolvidos pelos estudantes e as dimensdes do enfoque Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente — CTSA. Apoés a anélise verificou-se que, aproximadamente 50% dos projetos
desenvolvidos comtemplaram todas as dimensdes, apontando para um enfoque CTS/CTSA.
PALAVRAS-CHAVE: Feira de Ciéncias. Enfoque CTS/CTSA. Tematicas dos projetos.
Educacdo cientifica.

INTRODUCAO

As diferentes tematicas que surgem na chamada tempestade de ideias® que é
realizada em todas as turmas dos anos finais do ensino fundamental na escola em analise,
acontece em um periodo de quatro meses que antecede a feira de ciéncias na escola, pois
€ muito importante que tenhamos uma ideia das principais tematicas que serdo
pesquisadas, testadas e ou comprovadas pelos estudantes durante o percurso de
elaboracdo, levantamento e construcao do projeto. A partir dai, os projetos desenvolvidos
pelos estudantes que agora estdo em grupos ou ndo, requer orientagbes por parte dos
docentes para que se busque em cada projeto o uso correto da metodologia cientifica,
profundidade da pesquisa, inovacdo e objetividade. Tal fato se faz necessario, pois é

!Mestrando em Ensino pelo programa POSENSINO/UERN, UFERSA, IFRN, Mossoro, Brasil. E-mail:
higothayrone@yahoo.com.br

Professora permanente do POSENSINO (UERN/UFERSA/IFRN), Mossord, Brasil. E-mail:
joseliacarvalho@uern.br

3 Mais que uma técnica de dinamica de grupo, é uma atividade desenvolvida para explorar a potencialidade
criativa de um individuo ou de um grupo - criatividade em equipe - colocando-a a servico de objetivos pré-
determinados. A técnica propde que o grupo se reina e utilize a diversidade de pensamentos e experiéncias
para gerar solucGes inovadoras, sugerindo qualquer pensamento ou ideia que vier a mente a respeito do
tema tratado. Com isso, espera-se reunir o maior nimero possivel de ideias, visbes, propostas e
possibilidades que levem a um denominador comum e eficaz para solucionar problemas e entraves que
impedem um projeto de seguir adiante.
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importante formar individuos capazes de inovar e responder as demandas da ciéncia e da
tecnologia.

Portanto, os projetos criados pelos estudantes sdo frutos da propria imaginacao,
habilidade, criatividade, espirito investigativo e curiosidade que dentro de seu senso
comum parta uma ideia inovadora que possa buscar junto a uma educacéo cientifica,
numa nova forma metodoldgica de se fazer ciéncia, pois acaba sendo o ponto de partida
para o inicio da pesquisa. Percebe-se cada vez mais que a sociedade se vé com a
necessidade de formar individuos capazes de inovar e responder as demandas da ciéncia
e tecnologia, o que requer o desenvolvimento de habilidades que contribuem para uma
formagao mais ampla.

E preciso criar meios de aquisi¢do do conhecimento dos estudantes, incentivando-
0S a pesquisa, investigacdo, levantamento e interpretacdes de dados. Acredita-se que a
feira de ciéncias seja uma pratica pedagdgica com grande potencial e desenvolvimento
de diversas habilidades. Portanto este estudo pretende analisar as diferentes tematicas que
foram pesquisadas e apresentadas pelos estudantes na feira de ciéncias, realizada na
Escola Municipal Ronald Pinheiro Néo Junior, situada no municipio de Mossord, ao oeste
do estado do RN e suas relagbes com a perspectiva CTS/CTSA. Dentre os objetivos
especificos destacam-se: investigar quais tematicas dos projetos elaborados para a feira
de ciéncias tem um enfoque CTSA e compreender a educacéo cientifica como um ponto
de partida para que os estudantes desenvolvam melhores acdes no processo da feira de
ciéncias. O periodo da analise compreende os anos de 2018 e 2019.

REFERENCIAL TEORICO

0 enfoque Ciéncia Tecnologia e Sociedade — CTS e CTSA* promovem estratégias
diferenciadas no campo da educacdo cientifica com o intuito de melhorar a formacao
cidada e promover uma visdo mais adequada de ciéncia e tecnologia. Tendo como pilares
0 desenvolvimento do pensamento critico e a tomada de decisdo, este movimento
pretende favorecer a construgdo de uma sociedade mais democrética, onde os cidaddos
possam se posicionar frente aos avancos da ciéncia e da tecnologia, especialmente,
aqueles que sofrem as consequéncias diretas do desenvolvimento tecnocientifico
descontrolado. Os estudos CTS promovem uma nova forma de entender a educacéo, um
novo paradigma onde esteja presente a transformacéo em vez da transmissao e a agdo em
vez da passividade, uma educacdo cientifica que promova a justica social, a praxis e a
cidadania (PEDRETTI et al., 2006, p. 13).

Ao propor a educacdo cientifica dentro da feira de ciéncias da escola, Santos
(2007) destaca alguns pontos que julga relevante:

“a) conhecimento do contetdo cientifico e habilidade em distinguir ciéncia de
neociéncia; b) compreensdo da ciéncia e de suas aplicacdes; ¢) conhecimento
do que vem a ser ciéncia; d) independéncia no aprendizado de ciéncia; €)
habilidade para pensar cientificamente; €) habilidade de usar conhecimento

4 Este teve seu surgimento no periodo pés-guerra (Segunda Guerra Mundial), mais precisamente em meados
do século XX, quando nos paises do hemisfério norte, comegou-se a questionar a relacdo desigual que a
sociedade mantinha com a ciéncia e a tecnologia. Esse movimento emerge da classe universitaria Norte-
Americana em funcdo da percepcdo de que o desenvolvimento cientifico tecnoldgico ndo estava
necessariamente relacionado com o incremento do bem estar da social.

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) ISSN: 2318-4175 iO
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cientifico na solucdo de problemas; f) conhecimento necessario para
participagdo inteligente em questBes sociais relativas a ciéncia; Q)
compreensdo da natureza da ciéncia, incluindo as suas relagcdes com a cultura;
h) apreciacéo do conforto da ciéncia, incluindo apreciagdo e curiosidade por
ela; 1) conhecimento dos riscos e beneficios da ciéncia” (Santos, 2007, p. 478).

A relacdo da ciéncia com outros campos ou componentes presentes na vida de
todos os individuos fica claro na visao do autor citado acima, pois é preciso entender a
importancia e a forma como essa alfabetizacdo deve ser promovida nas escolas e nos
diferentes espacos académicos, pois implica o desenvolvimento de habilidades para a
participagdo efetiva dos cidaddos em assuntos tecnocientificos; a construgdo de uma
cultura cientifica ndo pode limitar-se ao fato dos cidaddos serem bons espetadores ou bons
usuarios dos produtos cientificos e tecnologicos, sua participacdo € necesséria para
determinar os rumos do avanc¢o tecnocientifico, ou seja, a ciéncia e a tecnologia ndo
podem estar afastadas da democracia e da responsabilidade social (GORDILLO, 2005).

Por essa razao, destacamos a importancia das feiras de ciéncias que contemple os
diferentes aspectos mencionados até aqui e que favoreca a participacdo de todos na
construcdo de um modelo tecnocientifico responsavel, que dialogue com aspectos
filoséficos e historicos, para entender a complexidade do progresso cientifico e sua
natureza ndo linear. Nessa perspectiva, as feiras de ciéncias, realizadas em diversos
estados do pais, sdo constantemente remodeladas e, em alguns deles, recebem diferentes
denominacdes, a saber: Feiras de Cultura, Mostra Cientifica, Mostra de Ciéncias, Mostra
Cultural, entre outras. Esses eventos, por abranger a pesquisa em diversos campos do
conhecimento, se fundamentam na formacdo integral do estudante, representando,
portanto, um método capaz de propiciar uma aprendizagem onde, por meio do
protagonismo do estudante, o conhecimento é (re)construido de forma interdisciplinar. O
atual contexto exige uma constante adaptacdo em relacdo as modificacdes promovidas
pelo avanco cientifico e tecnoldgico e suas consequéncias no meio. Compreender essas
modificagdes requer conhecimentos adquiridos e elaborados ao longo de um processo de
aprendizagem que, por ser complexo envolve véarias areas de conhecimento que,
trabalhadas de forma interdisciplinar colaboram com a promocdo do individuo na
sociedade enquanto cidaddo critico e participativo.

Durante a década de 60 surgiram as primeiras feiras de ciéncias no Brasil, e, nos
anos que se seguiram, esses eventos foram tomando novas caracteristicas, entre elas a
divulgacdo da producéo cientifica de estudantes, tanto no Brasil como em outros paises
da América Latina (MANCUSO & FILHO, 2006, p. 13). Sobre o cenario atual os autores
se posicionam:

[...] o movimento das feiras mostra-se muito vivo em todo o Brasil (aparecendo
em grande parte dos Estados), em varios paises da América Latina e do mundo
e, cada vez mais, 0 evento evidencia modos de superar a idéia de uma ciéncia
como conhecimento estatico, para atingir uma amplitude bem maior, de ciéncia
como processo, ciéncia como modo de pensar, ciéncia como solugdo de
problemas. Muitas investigages ja apresentam um carater interdisciplinar e,
na maioria das vezes, estdo motivadas pelos problemas e direcionadas as
solugdes existentes na propria comunidade, revelando uma contextualizacdo
dos conhecimentos (MANCUSO E FILHO, 2006, p. 16).
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Portanto, entender as diferentes tematicas exploradas pelos estudantes em uma
feira de ciéncias dentro de uma perspectiva CTSA, é fazer o resgate das questdes
ambientais dentro do planejamento curricular, valorizando a tomada de decisdes frente
aos problemas da vida real. Nesse sentido, a perspectiva de educagdo CTSA, possibilita
integrar o conhecimento cientifico num contexto onde o estudante esta no centro do
processo. E o que afirma Brasil, (2013)

“Um ensino com uma abordagem CTSA abandona os modelos transmissivos
e fragmentados de educagdo, para assumir uma perspectiva construtivista de
carater socio-cientifico, que potencializa o protagonismo e a participagao ativa
e critica do estudante na sociedade” (Brasil, 2013, p.35).

Nesse sentido justifica-se o aprofundamento no estudo de novas metodologias e
de melhores praticas de ensino integrando a feira de ciéncias e o conhecimento cientifico
numa perspectiva de educagdo CTS/CTSA (Figura 1).

Figura 1: O relacionamento entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e o aluno

Fonte: Extraido de Santos; Schnetzler, (2010, p. 62)

Assim, entender a alfabetizacdo como estratégia para a leitura critica da sociedade,
tanto Paulo Freire como os pressupostos do movimento CTS, defendem a ideia de que
alfabetizar esta além de ler e escrever palavras ou reconhecer simbolos se trata de colocar
0s conhecimentos em pratica para entender o mundo e a sociedade. Nos ultimos anos se
tém produzido trabalhos que articulam os pressupostos do movimento CTS com a
Pedagogia de Paulo Freire, fortalecendo o movimento a nivel educacional e
contextualizando os estudos sobre Ciéncia e Tecnologia.

Se Freire contribui com objetivos educacionais, sua postulacéo de uma leitura
critica da realidade pode ser potencializada com uma compreensao critica das
interagdes entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade, algo fundamental na dindmica
social contemporanea e ndo aprofundado por Freire (ROSO et al., 2015 p. 377).

Promover, em sala de aula, discussdes no sentido de construir novas concepgdes
sobre ciéncia, tecnologia e sociedade, poderd contribuir para minimizar visoes
inadequadas aos desafios impostos para a educacéo cientifica nos dias atuais.

PERCURSO METODOLOGICO

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) ISSN: 2318-4175 -
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Na elaboracdo da seguinte pesquisa, adotou-se uma metodologia de natureza
qualitativa e quantitativa e a abordagem utilizada para obtencdo das informacdes foi de
uma pesquisa documental no acervo da escola referente as feiras ciéncias ja realizadas.
Participaram da feira de ciéncias da escola no ano de 2018 duas turmas do 6° ano e uma
turma do 7°, 8° e 9° ano respectivamente do ensino fundamental anos finais. Ja em 2019
a participacgéo foi a seguinte: duas turmas do 6° ano, duas turmas do 7° ano, uma turma
do 8° ano e uma turma do 9° ano respectivamente, que permearam por todo 0 processo e
critérios que a feira de ciéncias exige, gerando assim um total de 80 projetos. Neste
contexto essas duas feiras de ciéncias realizadas em anos diferentes possibilitaram aos
estudantes uma nova visao sobre o que é feira de ciéncias e como se comportar a respeito
de conceito importante do nosso dia a dia no caso CTS. A fonte principal se constitui em
registro e formularios escritos na unidade escolar em estudo. Para a mesma analise
utilizou-se como parametro as dimensdes do enfoque CTSA.

O resultado foi traduzido através da tabela 1 que acompanha a caracterizacao do
processo de educagdo com enfoque CTSA em relagdo aos projetos desenvolvidos na FC.
Os projetos foram avaliados por estudantes de graduacdo, os quais sdo submetidos para
uma préxima feira, aqueles que obtiveram uma melhor nota de acordo os critérios que
sdo avaliados. Em 2018 — tinhamos 03 credenciais para uma proxima feira de ciéncias e
em 2019 — tinhamos 04 credencias, assim possibilitou ainda mais oportunidades da escola
levar mais estudantes para participar da Feira de Ciéncias da Rede Municipal de Ensino
(FECIRME).

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A pesquisa realizada pretendeu-se compreender a incidéncia do enfoque
CTSI/CTSA nas tematicas dos projetos (Tabela 1) desenvolvidos pelos estudantes do
ensino fundamental anos finais. Portanto, os dados foram organizados de forma a
relacionar as dimensdes do Enfoque CTSA com o nimero de projetos realizados nos anos
de 2018 e 2019 na Feira de Ciéncias da Escola Municipal Ronald Pinheiro Néo Junior.

Tabela 1. Enfoque CTS/CTSA nos projetos da Feira de Ciéncia da Escola Municipal
Ronald Pinheiro Néo Janior, Mossord, RN — Brasil. Distribui¢cdo do nimero de projetos,
por cada ano analisado, em quatro dimensdes do enfoque CTSA.

Trabalhos sistematizados com enfoque CTS/CTSA de 2018 e 2019

Trabalhos sistematizados com enfoque CTS/CTSA de 2018 e 2019

Projetos/ano Ciéncia Tecnologia Sociedade Ambiente
37 -2018 10 12 07 08
43 - 2019 14 10 11 08
80 - Total 24 22 18 16

Fonte: Préprio Autor, 2022

Todas as orientagdes aos estudantes, desde a tempestade de ideias até a conclusdo
da pesquisa, foram feita de uma maneira com que eles entendessem que eram 0s
protagonistas e que tinham total liberdade para observar, pensar, pesquisar, testar,
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levantar dados e refletir, usando assim sua imaginacdo, habilidades e criatividade para
apartir dai decidir sobre a sua temética escolhida. Sendo assim os projetos desenvolvidos
para a Feira de Ciéncia da escola poderiam contribuir com melhorias tanto ao meio
ambiente, quanto para a comunidade local e escolar, entre outros temas utilizando a
ciéncia, a tecnologia e a inovacéo.

Ao visualizar a tabela 1 percebe-se que houve um total de 80 projetos produzidos
pelos estudantes do 6° ao 9° ano do ensino fundamental anos finais, nos anos de 2018 e
2019. Desse total, 24 projetos fizeram abordagem sobre ciéncia, 22 sobre tecnologia, 18
sobre sociedade e 16 projetos pontuaram sobre ambiente. Desses projetos realizados no
periodo considerado, 29 projetos traz o enfoque CTS, correspondendo uma porcentagem
de 36,25% do total. Foram também analisados quais projetos apresenta todos os itens e o
resultado foi que 40 projetos trouxeram todos os itens CTSA, com representacdo de 50%
do total.

As feiras de ciéncias das escolas municipais € um projeto ja consolidado como
pratica pedagogica e fazem parte do calendario escolar da SME (Secretaria Municipal de
Educacdo) a 5 anos. A partir do ano de 2017 passou a ser orientado que as escolas
tivessem em suas acOes a realizagdo da feira da escola para que os projetos credenciados
nessa feira fossem participar da Feira de Ciencias da Rede Municipal de Ensino —
FECIRME. Assim foi nos anos seguintes, apesar de que em 2020 e 2021 houveram
algumas alteragdes devido a pandemia covid19, pois no ano de 2020 nao aconteceram as
feiras escolares e consequetemente IV FECIRME, sendo essa realizada em 2021 de forma
virtual (online) ja que ainda estavamos em aula de forma remota (com aulas sincronas e
assincronas) nas escolas da rede.

Os autores Massarani, Moreira e Brito (2002) apud Brasil (2013) “enfatizam a
importancia da popularizagdo da ciéncia e a oportunidade que as feiras de ciéncias
produzem nos espacos escolares para promover didlogos com a sociedade civil a partir de
temas norteadores”. Sabe-se que explorar a curiosidade, observacdo, habilidades,
criatividades e a metodologia cientifica no ensino e na pesquisa hoje nas escolas
municipais mossoroenses sdo importantes, pois € preciso articular conhecimentos
disciplinares, senso comum, vivéncias, experiéncias, além da ciéncia, tecnologia,
sociedade e ambiente — CTSA, para propiciar conexdes entre as diferentes areas do saber
na busca por explicacdes sobre 0 mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

Os projetos construidos, trabalhados e pesquisados pelos estudantes nos anos
finais do ensino fundamental mostram que as feiras de ciéncias é um evento que
proporciona nas escolas a oportunidade de se trabalhar os métodos cientificos de como
fazer e elaborar uma pesquisa mais qualificada, pois necessitamos, também, iniciar a
construcdo de uma cultura de participacao.

Assim podemos perceber a importancia do enfoque CTS na educagédo, sendo
inserido nos curriculos escolares, para proporcionar a formacédo de individuos criticos,
ndo s6 conhecendo seus direitos e deveres, mais tendo uma viséo critica da sociedade em
que vivem, trazendo amplos seguimentos sociais, culturais, religiosos e politicos com as
novas imagens da ciéncia e da tecnologia, melhorando sua realidade neste contexto,
transmitindo neste contexto a comunidade escolar e local os beneficios alcangados pela
aprendizagem e disseminados de forma a contribuir positivamente com a sociedade.

E, que os professores, equipe pedagogica e equipe gestora possam desenvolver a
fluéncia em feira de ciéncias e a vivéncia da cultura cientifica por meio do uso intensivo

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) ISSN: 2318-4175 i4
Novembro | 2022



M

SEMINARIO HACIONAL DO ENSING MEDIO ENCONTED MACIOM AL DE ENSINC
e e oo o men . o WS EINTERDISCIPLINARIDADE

Vil SENACEM ~  VENACEl

dessa pratica pedagogica. Participar efetivamente com projetos desenvolvidos na escola,
que envolvam a pesquisa cientifica e seus métodos, propondo novas estratégias
metodoldgicas para os estudantes, numa perspectiva CTS/CTSA é um dos caminhos que
devemos trilhar para alcangar uma educagdo com qualidade e participativa.
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A POBREZA E O CURRICULO DA EDUCACAO DO CAMPO

Francisco Edjanio Rodrigues Ferreira®

RESUMO

Este trabalho objetiva apresentar a relacdo entre a pobreza e o curriculo da educacdo do
campo, fazendo um resgate tedrico conceitual sobre os principais acontecimentos histdricos
que representam o desenvolvimento da educagdo brasileira e as lutas para a efetivacdo de
uma educac¢do voltada para a populagdo que vive no meio rural. Inicialmente apresenta-se
um historico da educagdo do campo no Brasil, referenciada por autores como ARROYO
(2004), THOMPSON (1978) e CALDART (2007), que reforcam as ideias apresentadas. A
educagdo do campo nas leis dara continuidade ao desenvolvimento deste trabalho, afirmando
as principais conquistas legais ja conseguidas para a educagdo do campo e seus
desdobramentos. Em seguida aparece a educagdo como reprodutora da pobreza, o tratamento
dado a essa situacdo dentro das escolas que deveriam ser desmistificadoras dessa
problemética. Estuda também a desigualdade de renda e as repercussdes na educacao
brasileira, para que em seguida aborde o modo de vida no campo, refletindo as vivencias,
cultura e expressdes sociais. Diante da trajetéria da educacdo do campo buscara refletir sobre
a desvalorizacdo da educacdo do campo na perspectiva de emancipacdo do cidaddo. Para
retratar a realidade da escola do campo o curriculo e suas formas de abrangéncia seréa
apresentada baseada em fundamentagdes tedricas, para dessas conclusdes entender como o
livro da educacédo do campo é elaborado e trabalhado nas escolas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo do campo. Pobreza. Curriculo. Escola

CONSIDERACOES INICIAIS

Este trabalho tem como objetivo fazer uma analise do processo historico da
educacdo do campo no Brasil e sua trajetoria de efetivacdo diante da realidade social do
pais, buscando refletir qual a relacdo da educacgéo e a pobreza. Para isso sera necessario
fazer um resgate historico conceitual sobre a educacéo do pais desde o periodo colonial
que remete a introdugédo das primeiras escolas e seus objetivos educacionais e religiosos
voltados para os paradigmas das investidas dos europeus.

Apresentar a partir desse pressuposto que a educagdo brasileira sempre esteve
ligada a interesses das classes dominantes, dessa forma desconsiderando totalmente o
modo de vida, condicdo social e os costumes dos principais agentes envolvidos nesse
processo. Com o modelo educacional implantado e com representatividade marcada por
interesses politicos da elite, a educacdo para a populacdo que vive no campo tem suas
conquistas marcadas por constantes lutas de movimentos sociais que defendem uma
educacdo do campo e para 0 campo, como serd apresentado no desenvolvimento deste
trabalho.

Diante das lutas e conquistas sociais seré abordado também, como a educacao do
campo aparece amparada nas leis, apresentado o percurso das principais conquistas ja
efetivada. Além disso, a educacéo deve ser analisada diante de sua contextualizagdo com
a pobreza, buscando respostas para como as praticas pedagdgicas escolares tratam essa
realidade, se existe discussdes dentro das salas de aula sobre essa diversidade social, que
tem raizes fincadas na cultura da miséria que se distingui totalmente da pobreza. Ou sera
que a educacdo esta contribuindo para a reproducdo da pobreza, entendida assim pelos

> Graduado em Geografia pela UERN. E-mail: edjaniogeo@gmail.com

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) ISSN: 2318-4175 i7
Novembro | 2022


mailto:edjaniogeo@gmail.com

M

SEMINARIO HACIONAL DO ENSING MEDIO ENCONTRO MACIONAL DE ENSING
- E INTERCAECIPLIMARIDADE

Vil SENACEM ~  VENACEl

que vivem essa realidade, estard a escola levantando hipoteses sobre essa tematica e
envolvendo os agentes que vivem essa realidade para a promocao da sua formagéo.

Uma das barreiras que sinaliza para a reproducdo da pobreza é a desigualdade de
renda no Brasil, onde pessoas que vivem em situacdo de vulnerabilidade social vivem
muitas vezes apenas de recursos obtidos por programas sociais do governo. A
desigualdade social é um reflexo também da falta de estrutura na assisténcia basica como
na educacdo, apresentando déficit nas suas condicBes fisicas, falta de materiais e
formacgdo humana para atender de forma que promova essa populagdo que vivem em
situacOes de pobreza.

Desse modo, o todo o percurso do processo histérico Da educacdo no Brasil
apresentou uma desvalorizagdo da educagdo e o modo de vida dos envolvidos,
principalmente 0 modo de vida no campo. Sendo necessério fazer lutas através de
movimentos sociais para garantir uma educagao que atendesse essa parcela da populagéo,
que s6 durante um longo periodo veio a ser garantida por lei. Mesmo com tais direitos
adquiridos € preciso que se apresente nos curriculos da educacdo do campo a reafirmacéo
dos seus costumes, valores e afirmacdo social. A escola deve ser uma extensdo da
comunidade incluindo nas suas praticas pedagdgicas o reconhecimento do aluno enquanto
ser transformador da sua realidade, sem precisar criar outra identidade. Por ultimo os
valores e as particularidades do campo devem esta inseridas dentro dos livros didaticos,
para que dessa forma aconteca uma articulacdo dos conteudos curriculares e uma
educacdo do campo para 0 campo.

HISTORICO DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

O contexto da educagdo do campo no Brasil tem sua trajetoria ligada a tempos
passados desde a formacdo e ocupacao do povo brasileiro neste territorio. Por motivos
socioculturais a educagdo do campo no pais, esteve sempre voltada para uma ideologia
das elites dominantes, remetendo sempre a planos inferiores, configurada pelo processo
de educacdo imposto pelos jesuitas, pelo qual ignorava os saberes do campo. Os jesuitas
e seu projeto de educacdo traziam propostas descontextualizadas dos modos de vida da
populacdo que ali se formava ou ja estava instalada. A relevancia era trabalhar uma
educacdo predestinada aos interesses e pretensées, crengas e religido europeia.

Contudo, era um modelo de escola implantado pela elite portuguesa desde a
chegada de Pedro Alvores Cabral, no século XVI, ano de 1500, tendo como objetivo
explorar as riquezas que a nova terra oferecia e ndo o de educar. Sendo colocando em
pratica a catequizacdo, pretendendo a alienacdo dos nativos ao uso da fé.

Periodo posterior com a expulsdo e extermino dos indios, assim como a diviséo
das terras em capitanias os europeus comecaram a explorar negros trazidos da Africa para
realizar trabalho bragal nas lavouras, sendo ignorado totalmente seus saberes e costumes
e obrigados a viver em regime de escraviddo. Esse processo de segregacdo desses povos
tem influéncia direta com a marginalizagdo e desvalorizacdo de uma educacdo para
populacdo do campo, visto que o percurso histérico do Brasil apresenta uma pequena
quantidade de pessoas detendo todo o poder e explorando e manipulando a massa
populacional de acordo com seus interesses, caracterizando a desigualdade social.

Contextualizando, a heranca do passado do homem e as consequéncias desse
processo THOMPSON (1978) afirma que:

“Q passado humano ndo é um agregado de histdrias separadas, mas uma soma
unitaria do comportamento humano, cada aspecto do qual se relaciona com
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outros de determinadas maneiras, tal como os atores individuais se
relacionavam de certas maneiras (pelo mercado, pelas relacbes de poder e
subordinacdo, etc.”). (THOMPSON, 1981, p. 50).

A histéria da educagdo do campo no Brasil esta ligada aos aspectos sociais,
culturais e politicos, tendo sua trajetoria relacionada a movimentos e lutas sociais. Esses
movimentos comecgam a acontecer quando a sociedade se conscientiza e reivindicam seus
direitos, nessa perspectiva ARROYO (2004), diserta o seguinte:

O movimento social no campo representa uma nova consciéncia do direito a
terra, ao trabalho, a justica, a igualdade, ao conhecimento, a cultura, a satde e
a educacdo. O conjunto de lutas e acdes que os homens e mulheres do campo
realizaram, 0s riscos que assumem, mostra quanto reconhecem sujeitos de
direitos (ARROYO, 2004, p. 73)

No final do século XIX e inicio do século XX inicia-se um movimento
educacional no Brasil chamado ruralismo pedagdgico, que se configurou como mais uma
etapa ligada ao processo histérico da educacdo do campo. Seus principais defensores e
educadores tinha como ideia central a formagé&o do camponés e sua permanecia no campo
através dessa formacao.

Nesse periodo ainda existia uma forte presenca do coronelismo no campo, onde a
politica era adotada pelos grandes latifundiarios e coronéis que exerciam seu poder sobre
os seus dependentes. Além da subordinacdo econdmica existia a subordinagéo politica,
estabelecida pelo chamado “voto de cabresto” onde o voto da populagao rural era decidido
pelo seu patrdo. Dessa forma, a alternéncia do poder sempre estava entre os grandes
fazendeiros e proprietarios, com uma politica elitizada e voltada aos seus interesses.

Para Nagle (1974),

“O coronelismo foi o formador da base da estrutura de poder no Brasil e que
sua supremacia incontestavel permaneceu durante a Primeira Republica.
Originado da distribuicdo de postos honorificos da Guarda Nacional, o sistema
coronelista ndo € interrompido com o advento do novo regime republicano; ao
contrério, é continuamente alimentado pelo desenvolvimento das formacdes
oligdrquicas e atinge um ponto mais alto com a chamada “politica dos
Governadores”. A implementa¢do do regime republicano ndo provocou a
destruicdo dos clas rurais e 0 desaparecimento das grandes latifundios, bases
materiais do sistema politico coronelista” (NAGLE, 1974, p. 3- 4).

Passado o periodo de comando da politica brasileira por politicos ligados a
oligarquias rurais, surge a descentralizagdo desse processo com o governo Vargas (1930
4 1934), que diante de ameacas e disputas conseguem convocar elei¢cdes no ano de 1933
e também a promulgacéo da constituicdo de 1934, que traria propostas renovadoras para
a educacao.

Nesse periodo também surge a reforma Francisco Campos, que dentre suas
medidas esta a criacdo do conselho Nacional de Educacdo e a organizacdo do ensino
secundario que aconteceria em sistemas. Esse momento também marca a primeira vez
que a educacdo do campo é tratada na historia do pais, apesar de ainda ser muito timida a
discussao da educacdo rural, em um pais que era considerado extremamente agrario para
0s padrdes da época.

A educacdo entra em debate com foco no combate aos altos indices de
analfabetismo, consequéncia do processo histdrico descrito anteriormente, trazendo junto
a essa proposta o fortalecimento do nacionalismo diante da forte imigrag&o ocorrida no
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final do século XIX. Nesse cenario surge o otimismo pedagdgico para reverter o
pensamento educacional em primeiro plano ao antigo pensamento politico, justificada nas
citacBes de Nagle, 1975, contextualizando que a educacao é a principal ferramenta para

derrubar a oligarquia,

“as oligarquias s6 podem ser combatidas pelo esclarecimento que a educagéo
proporciona, pois elas se sustentam gragas a ignorancia popular; fruto da falta
de patriotismo e da auséncia de cultura “pratica’ ou de formacéo técnica, as
dificuldades econdmico-financeiras sdo eliminadas por virtude da educacéo,
formadora do carater e das forgas produtivas; os empecilhos de uma sociedade
aberta encontram-se na grande massa analfabeta e na pouca disseminacdo da
escola secundaria e superior, que impedem o alargamento na composicdo das
elites” bem como o necessario processo de sua circulagdo”. (NAGLE, 1975,
p.263).

Apesar de timida essas reformas tentaram implantar no meio rural a escola
primaria normal, com intuito de combater o éxodo rural, diante do forte processo de
industrializagdo no pais, com adesdo de varios profissionais da educacéo ao ruralismo
pedagdgico, promovendo uma formacao que contribuisse através de suas agdes a fixacdo
do homem no campo e sua ligagdo com o mundo do trabalho.

As mudancas voltadas para a educacdo do campo por meio do ruralismo
pedagogico, propdem uma educacdo diferenciada no seu curriculo, método e o professor,
desenvolvendo um trabalho que resgate e incentive, a vivencia no campo, valores,
praticas agricolas e o trabalho rural.

Apdbs 1934 outras iniciativas surgiram direcionadas a educacdo do campo como,
a criacdo da Sociedade Brasileira de Educacdo Rural, objetivando expandir o ensino e
preservar as tradi¢Oes culturais. Por volta de1940, surge a Comissao Brasileira Americana
de Educacéo das PopulacGes Rurais, para implantar projetos de educacéo e desenvolver
as comunidades rurais.

Varios programas surgiram com o objetivo de diminuir o indice de analfabetismo
e introduzir o ensino no meio rural, como o0 EDURURAL, MOBRAL, assim como a
adaptacdo do calendario escolar aos periodos de colheitas e outras necessidades do
homem do campo de acordo com a lei 5.692/71.

Mesmo com essas iniciativas e programas voltados para a educagdo do campo, foi
a partir da década de 1980 que através do MST, com reivindicacdes e lutas dos
movimentos sociais surge novas propostas e projetos de politicas publicas para uma
educacéo do campo.

Nesse novo projeto é defendida uma educacao pensada para 0 campo que ensine
a realidade em que as pessoas vivem, para que a partir dai ela elabore um pensamento
critico reflexivo a cerca da problematica. Ndo cabe mais nessas novas conquistas dos
movimentos sociais ideias prontas que foge a realidade rural, mas propostas elaboradas
junto com os agentes que convivem essa realidade.

Nesta linha de pensamento CALDART, 2007, reflete e expressa o seguinte:

Né&o tem sentido, dentro da concepg¢do social emancipatéria que defendemos,
afirmar a especificidade da Educagdo do Campo pela educacdo em si mesma;
menos ainda pela escola em si mesma (uma escola especifica ou propria para
0 campo). Isso é reducionismo; politicamente perigoso e pedagogicamente
desastroso (CALDART, 2007, p. 3).

Portanto, a educacdo do campo vem sendo conquistada diante de inUmeras
dificuldades desde o inicio de sua discussdo e efetivacdo na pratica. O exposto aqui
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baseado nos projetos e documentos ja idealizados, afirma que o curriculo da educacéo do
campo deve perpassar 0 Viés de escola do campo e considerar as praticas sociais, tendo
0s sujeitos como seres coletivos, ja que essas conquistas ja idealizadas foram lutas dos
movimentos sociais pela igualdade, pela terra, pelo trabalho e a favor da democratizacéo,
participacao na politica, acesso a cultura e defesa do meio ambiente.

A educacdo do campo nas leis: um breve relato

Apesar de ter sua formacdo advinda de atividades agrarias, o Brasil passou muito
tempo ignorando a educacgédo para 0 campo, como uma necessidade para progressdo das
comunidades rurais. Evidenciado pela concentracdo de poder desde o periodo colonial, a
maior parte da populagdo viviam em estado de serviddo, sendo entendido que lhes era
ensinado apenas o que interessava a elite dominante.

A desvalorizacdo de uma educacdo para 0 campo esta comprovada no processo
historico desse pais e nas leis formuladas. Mesmo sendo de formacdo eminentemente
agraria a educacdo rural vem aparecer pela primeira vez em um documento
constitucionais de 1934, que elabora ideias do movimento renovador, trazendo grandes
reformas na educacdo como a de Francisco Campos que abrange o ensino secundario e
superior. Criou também o Plano Nacional de Educac&o, organizando o ensino em sistemas
e também a instituicdo dos conselhos de educacéo.

A constituicdo de 1934 assegura as seguintes direitos a educacao rural:

Art. 156. A Unido, os Estados e os Municipios aplicardo nunca menos de dez por cento e
o Distrito Federal nunca menos de vinte por cento da renda resultante dos impostos, na
manutencdo e no desenvolvimento dos sistemas educativos. Paragrafo Unico. Para
realizacdo do ensino nas zonas rurais, a Unido reservara, no minimo, vinte por cento das
cotas destinadas a educacdo no respectivo or¢camento anual. As conquistas ainda eram
muito fragil, podendo ser entendida como uma forma da elite dominante controlar o
poVo Visto que na época o pais ainda tinha maior parte da populagdo vivendo no campo,
realizando uma educacédo de dominagéo, com informagdes prontas de acordo com seus
interesses. O artigo 132 da constituicdo em analise reafirma ainda o poder de dominacéo
por parte de uma pequena parcela da populagéo:

Art. 132. O Estado fundard instituicdes ou dara o seu auxilio e protecdo as
fundadas por associagdes civis, tendo umas e outras por fim organizar para a juventude
periodos de trabalho anual nos campos e oficinas, assim como lhe promover a disciplina
moral e o adestramento fisico, de maneira a prepara-la ao cumprimento dos seus deveres
para com a economia e a defesa da Nacdo.

J& a constituicdo de 1946, apresenta a educacdo do campo na sua composicao,
porém de forma vaga e responsabilizando as empresas agricolas pela sua efetivacdo. O
artigo 168 no seu inciso 11, apresenta a seguinte informacéo:

Art. 168. A educacdo é direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve
inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana.

Il - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalham mais de
cem pessoas, sao obrigadas a manter ensino primario gratuito para os seus servidores e
para os filhos destes;

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do — LDB, de 1961, revela uma preocupacao
com a migracdo da zona rural para a cidade, apresentando a educacdo para as areas rurais
com objetivo de amenizar esse processo e migratorio que ja estava gerando grandes
problemas habitacionais e de pobrezas nas cidades. Na LDB de 1971, que foi sancionada
em periodo do regime militar, tem como principal funcéo a educacdo utilitarista com a
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formacéo voltado para o mercado de trabalho e que atenda o interesse da elite dominante,
para a zona rural a formagdo tinha o mesmo direcionamento de formagédo geral e
utilitarista.

A constituicdo de 1988 marcou a educacédo brasileira pois deu garantia a varios
direitos que concretiza a verdadeira educacao contextualizada, como os direitos sociais e
politicos. Além disso, 0 ensino obrigatorio e gratuito no (art. 208), nesse entendimento a
educacdo escolar do campo passa a ser tratada como um segmento especifico. Na LDB
de 1996 alguns de seus artigos tratam a diversidade sociocultural, a igualdade, a diferenca,
possibilitando agora um direcionamento mais especifico para a educagdo do campo, sem
desintegrar da educacgdo nacional. Nesse novo processo ha uma substituicdo da adaptagédo
pela adequacéo tando de contetidos como de metodologias levando em conta a realidade
da comunidade local.

O Plano Nacional de Educacdo criado no ano de 2001 também inclui a escola rural
nas suas propostas, mas aproxima muito da educacao urbana, quando aprova o ensino em
séries e universaliza o transporte escolar, podendo proporcionar o fechamento de escolas
rurais e o deslocamento dos alunos do campo para a cidade.

Para finalizar no ano de 2001 foi aprovado as Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica das escolas do campo, que tem importancia singular no processo de
conquistas dos movimentos sociais, como reconhecer a diversidade dos povos do campo
e valorizar. Além disso, os conteddos podem serem adequados a realidade local, os
professores podem trabalhar de forma contextualizada e o referencial de acesso a
economia, sociedade e cultura.

A EDUCACAO E A REPRODUCAO DA POBREZA NO BRASIL

Neste topico iremos nos deter a falar sobre o sistema educacional e o retrato da
pobreza no Brasil. Abordar sobre a desigualdade social é fazer referéncia a algo
corriqueiro ao cotidiano de muitas familias das grandes cidades brasileiras, assim como
as que vivem em cidades do interior e no campo das diferentes regides desse pais.

E um acontecimento que tem se caracterizado como marca de algumas cidades
urbanas, mas que ndo é s6 um retrato de centros urbanos, mas também encontramos essa
situacdo em familias que residem em situacdes de vulnerabilidade social e financeira na
zona rural.

O Brasil é um pais que apresenta rastro da desigualdade social e da pobreza
durante todo o seu periodo histérico, desde o periodo de colonizacdo que proporcionou
um desenvolvimento tardio e consequentemente uma dependéncia econdmica. Dessa
forma, com a concentracdo de renda, aumento populacional, industrializacdo e
mecanizacao e a urbanizacao desordenada, varias pessoas vivem na pobreza e abaixo da
linha da pobreza. Essa situacdo também esté diretamente ligada a auséncia de assisténcia
basica de qualidade para a populacdo, como saude e educacdo que sdo os pilares do
desenvolvimento de qualquer sociedade.

Apesar do Brasil aparecer nas estatisticas como a sexta maior economia do
mundo, apresenta indices de pobreza ainda muito elevado, comprovando a grande
concentracdo de renda e a desigualdade social existente entre sua populacdo. Esse quadro
social representa na realidade deste pais indicadores sociais de educacdo baixos,
apresentando taxas de evasdo escolar, escolas com estruturas precérias, falta de
assisténcia e acompanhamento para alunos portadores de alguma necessidade especial,
profissionais sobrecarregados e um distanciamento da relagdo entre a realidade
pedagogica trabalhada e a realidade social dessas camadas marginalizadas pelas
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consequéncias da pobreza.
Para tanto, Garcia (2003) faz uma sintese sobre a heranca da pobreza e
desigualdade que o Brasil arrasta na sua estrutura social até os dias atuais,

“O destino ndo estava tragado e o caminho ndo era unico, ainda que o passado
tenha o seu peso no presente. O Brasil foi fundado sobre o signo da
desigualdade, da injustica, da exclusdo: capitanias hereditarias, sesmarias,
latifndio, Lei de Terras de 1850 (proibia 0 acesso a terra por aqueles que ndo
detinham grandes quantias de dinheiro), escraviddo, genocidio de indios,
importacdo subsidiada de trabalhadores europeus miseraveis, autoritarismo e
ideologia antipopular e racista das elites nacionais. Nenhuma preocupagao com
a democracia social, econdmica e politica. Toda resisténcia ao reconhecimento
de direitos individuais e coletivos” (GARCIA, 2003, p. 9).

A pobreza € a consequéncia das a¢des do homem e seu pensamento relacionados
a aceitacdo de convivéncia com a situacdo. No caso do Brasil a pobreza néo existe por
falta de recursos mas, pela distribuicdo desigual deles. Dessa forma uma pequena parcela
detém a maior parte dos bens, ficando uma grande parcela vivendo em condi¢Ges minimas
ou abaixo disso, acarretando a reproducdo da miséria nas classes marginalizadas pela
distribuicdo de renda desigual.

Esse contexto esta presente nas diferentes regifes do pais, apresentando alto
indices de falta de saneamento basico, desemprego, moradia, satde assim como também
a violéncia, analfabetismo e desestrutura familiar; acarretando uma tendéncia aos jovens
reproduzirem o modo de vida de seus pais ou da comunidade que vive.

A reproducdo da pobreza esta ligada as dificuldades que as pessoas passam em
progredir na vida, devido a falta de oportunidades e os obstaculos a serem enfrentados,
que sdo maiores que uma pessoa que vive fora da linha da pobreza enfrenta. Muitas vezes
essa situacdo ndo é enfrentada e a populacdo acaba entendo a pobreza como algo ja
estabelecido, sem perspectiva de lutar para evoluir e buscar alternativas que possibilite a
progressao e sair daquela situacao.

A pobreza em seus diferentes conceitos ndo se define apenas pela auséncia de
renda, existem indmeros fatores que possibilitam o entendimento da pobreza no Brasil,
falar em pobreza remete-nos, também, a falar de ndo acesso, de vida, de culturas, de
exercicio de cidadania, aspectos que ndo sdo mensurados economicamente, mas que, sem
davida imprimem uma marca no sujeito.

A escola pode ser vista como umas das ferramentas de reproducdo da
desigualdade, pois sabe-se que a escola e 0 modelo de cultura escolar surgiu com o
nascimento do estado-nagdo com objetivo de criar uma tnica cultura que era o que servia
aos interesses das classes dominantes da época.

O exército e a escola foram os disseminadores desse processo de resinificacao
cultural e social. O exército foi o instrumento utilizado para dominar e acabar com 0s que
ndo aceitavam um poder unico e a escola teve papel fundamental nesse processo, que foi
criar uma cultura unica, que deveria ser compartilhada por todos os cidadaos.

Dessa forma a escola publica hoje que deveria ser o local de debater a pobreza e
a multiculturalidade, acaba por reproduzir e reforcar a problematica da desigualdade
social, econémica e politica, reafirmando o processo de reproducgéo da pobreza, sem levar
em consideracao a extensdo social e cultural dos alunos foram do ambiente escolar.

Diante desse distanciamento entre as propostas de um modelo de escola igual para
todos, surgem alguns grupos e movimentos sociais contrarios a esse sistema para lutar
por um modelo de escola que abranja a universalidade, pois sabe-se que ainda se presencia
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uma segregacdo e discriminacéo dos sujeitos que ndo possuem um padrao de cidadao que
a modernidade construiu.

A partir dessa problematica 0os movimentos sociais lutam para diminuir o
distanciamento entre a escola e a cultura do modo de vida das criangas e jovens que muitas
vezes ndo conseguem se identificar com as normas e logicas impostas pelas regras das
escolas, que ndo envolve seus conhecimentos, valores, expressdes e pensamentos no
desenvolvimento pedagdgico para formacdo. Sendo vistos como algo negativo, o que
acaba tornando a escola sem nenhum significado para aquele individuo, Arroyo (2012)
disserta sobre a resisténcia dessas barreiras de reproducéo da pobreza nas escolas,

“Nesse quadro de exclusividade pedagdgica tdo institucionalizada resulta
politicamente desestruturante que esses seres pensados inferiores, portadores
de saberes inferiores se afirmem sujeitos de Outras Pedagogias e de outros
saberes e facam desse territorio tdo cercado um campo de disputa politica.
“Ocupemos o latifindio do saber”. E pedag6gico que resistam aos curriculos,
as instituicGes da ciéncia moderna tdo cercadas com a mesma ldgica politica
com que lutam contra as cercas da propriedade privada do agronegdcio, que
aproximem a luta da reforma agraria com as lutas pela reforma educacional.
Que articulem as lutas pelo direito a terra, e a vida com direito ao
conhecimento, a escola, a universidade”. (ARROYO, 2012, p. 33)

Portanto, nessa luta mostra-se que a escola pode ser lugar de transformacéo social,
com intuito de formar pensamentos criticos, que possibilite a constru¢cdo de um mundo
mais desigual, e assegure sua diversidade, essas lutas ja possibilitaram o surgimento de
politicas publicas mais democraticas, que possa construir uma escola comprometida com
a transformacdo social. Mas ainda existe um forte enraizamento voltado para a
centralidade nas escolas, sendo preciso difundir o que ja foi conquistado através das leis
nas praticas pedagdgicas por todos que fazem a comunidade escolar.

Educacao e desigualdade de renda no Brasil

Uma das caracteristicas que sempre marcou a realidade social do Brasil € o baixo
nivel de qualificacdo das pessoas. E dificil um pais aparecer como a sexta maior economia
mundial e com indices de escolaridade tdo baixo.

A desigualdade social com a pobreza, vai levar em conta alguns fatores para o seu
entendimento e relacdo com a educacdo. A primeira € reconhecer que € necessario uma
reflexdo sobre as préticas pedagdgicas e a¢lGes da gestdo educacional, ndo apenas no
sentido de apontar para o grande nimero de meninos e meninas pobres no interior das
escolas, mas como as suas vivencias demandam suas praticas.

Segundo o censo escolar do ano de 2013 a pobreza esta presente nas escolas com
17 milhdes de criancas e adolescentes inseridos no Programa Bolsa familia, frequentando
a escola. Porém, os numeros podem ser bem mais acentuados devido a outros problemas,
como a evasao escola, o que impede que o individuo seja integrado nas estatisticas
oficiais.

O sistema educacional configura-se da capacidade das relacdes sociais e de
producdo, que dividiram e ainda continua a dividir a sociedade em varios grupos
econdmicos diferentes.

De acordo com o artigo 205 da Constituicdo Federal (BRASIL, 2007) que salienta:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 2007).

O direito a educacdo, a salde, a assisténcia e tantos outros, estdo assegurados para
cada individuo pela constituicdo federal. Todas as pessoas possuem seus direitos e seus
deveres perante a sociedade e a obrigacdo de cobra-los quando sdo violados.

Para Paulo Freire (2003) “a educagdo sempre implica programa, conteudo,
método, objetivos”, € um direito em que as pessoas tém de saber melhor sobre aquilo que
as mesmas ja detém conhecimento.

A Educacdo, no seu amplo sentido, concebe em ser aquilo tudo que pode ser
realizado para o desenvolvimento do ser humano, sendo assim, representa a conducao e
também o desenvolvimento das competéncias e das habilidades que serdo apreendidas
nesse processo de ensino aprendizagem realizado dentro de uma unidade escolar.

O conceito de desigualdade social se centra na diferenciacao social entre todos 0s
individuos constituidos que direitos e deveres, ou seja, sdo as diferentes formas sociais
gue as pessoas possuem as rendas que recebem para sobreviver que diferenciam as classes
baixas, médias e altas.

Em nossa sociedade nos deparamos com muitas situagcdes onde normas e regras
acabam por dizer as posi¢des a procura de defender o desenvolvimento do capital e dos
interesses da classe social que esta no “poder”.

Temos a consciéncia de que as regras ndo sao criadas de acordo com o interesse
de todos, mas sim de apenas 0s grupos restritos, por isso, existe a desigualdade social, por
ter pessoas que quando mais tem, mais quer ter ainda, e esquece de exercer a sua cidadania
e a consciéncia que existem outras pessoas que precisam também.

O nosso Brasil foi um pais colonizado pelos portugueses com o objetivo de
explorar apenas 0s recursos naturais que aqui estavam disponiveis em nosso extenso
territorio.

Com o principio do desenvolvimento e da exploracdo territorial, o projeto nao
continha interesses de melhorar o pais juntamente com as condi¢6es dos que viviam aqui.

De acordo com Prado Junior (2004): “A ideia de povoar nao ocorre inicialmente
a nenhum. E o comércio que os interessa, e dai o relativo desprezo por este territorio
primitivo e vazio que ¢ a América...”. (PRADO JUNIOR, 2004, p. 23). O autor quer da a
visdo que a desigualdade ndo é uma coisa nova, ou adquirida ha pouco tempo, mais sim
que ja vem ocorrendo hd muitos e muitos anos.

O interesse pelo ter sempre existiu, 0 que mudam sdo as técnicas para conseguir,
e muitas delas, se ndo todas, sdo usada com o objetivo de ganho préprio, ou para a classe
que lhe favorega.

Dessa desigualdade nos deparamos com casos de pobreza e até extrema pobreza
de muita brasileiros que vivem pelo nosso pais, e em relagdo ao mundo, também
encontramos a pobreza em outros lugares, como por exemplo, na Africa do Sul.

Podemos entender que pobreza € decorrida da agdo humana, sendo assim, o
resultado das formas como 0s mesmos pensam, interpretam e direcionam a construcao da
historia, de que forma aceitam os padrdes para a sobrevivéncia de cada pessoa inserida
dentro da sociedade.

A existéncia da pobreza em nosso pais ndo decorre pela falta de recursos, mas sim
pela desigual distribuicdo dos mesmos. Assim o pais aparece com um dos maiores indices
de desigualdade do mundo, mesmo sendo um pais rico.

Vemos que a pobreza se apresenta em forma de representacdo dominante, que se
modificou muito pouco, no decorrer do processo de desenvolvimento, mesmo sendo,
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indagada e estudada tendo como objetivo conseguir seu enfrentamento, ainda apresenta a
representacdo social que mostra como prioridade o desenvolvimento do capital e também
0 bem-estar das pessoas inseridas nestas relacdes capitalistas.

Segundo Costa (2005):

Afirmamos que a pobreza, como fenémeno humano, resulta diretamente das
decisBes politicas. Porém, as decisdes politicas sdo tomadas a partir da
racionalidade do capital, ja que na sociedade moderna as necessidades
humanas estdo subordinadas a ldgica econdmica da rentabilidade do capital.
Desta forma, é 0 homem que serve a producdo, realizada somente na medida
em que recria o capital em escala ampliada...(COSTA, 2005, p. 172 e 173).

Desse modo, para que aconteca 0 enfrentamento sobre a problematica abordado da
pobreza, se faz necessario que ocorram investimentos, modificacdes e planejamentos. E
primordial realizar um esforco coletivo, para que essa desigualdade, essa pobreza seja
minimizada e a educacdo seja usada como agente transformador dos que vivem na
situacdo de pobreza.

O modo de vida do campo na escola

Ao abordamos sobre a temética da educacdo no campo € importante termos em
mente a diferenca entre a Educacédo Rural e a Educacdo do Campo.

Segundo Camacho (2011) e Ribeiro (2013) a Educacdo Rural € aquela
domesticadora, neoliberal e urbanizada, que é comprometida com a reproducdo do
processo de manutengdo do campesinato e da sua subordinacdo. Nasce em meio as elites
agrarias, como pratica de superagdo da cultura camponesa. Em relagdo a Educacdo do
Campo, é formada no Movimento Camponés, com o pensamento da construcdo de uma
educacdo humana e emancipatoria. Ela promove a articulagdo a vida, trabalho, e aos
saberes das praticas sociais dos camponeses.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 estabelece em seu Artigo 205, a
seguinte informacéo:

“A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”. (BRASIL, 1988)

Todas as pessoas possuem seus diretos e seus deveres, e isso estd posto na
constituicdo como podemos ver, 0 que também esta é que esses direitos e deveres devem
esta assegurado, e que todos possam gozar de seus direitos, assim como cumprir com seus
deveres.

A educacéo é um direito essencial e fundamental a vida de um ser humano, o que
contribui para que aconteca o desenvolvimento da cidadania, e que essa pessoa consiga
um lugar, um espago no meio social. Mas nem sempre todos os direitos sdo respeitados,
cumpridos e até mesmo protegidos.

De acordo com Caldart (2002) que ao discutir sobre a Educacdo do Campo,
menciona o seguinte:

A educacdo do campo € a luta do povo do campo por politicas publicas que
garantam o seu direito a educacdo, e a uma educacao que seja no e do campo.
No: o povo tem o direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o0 povo tem
direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participagéo,
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vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais. [...] ndo pode
ser tratada como servi¢o, nem como politica compensatéria; muito menos
como mercadoria. (CALDART, 2002, p. 26).

A luta dessas pessoas que vivem no campo por uma educacéo, é direito deles, e
estd assegurado na constituicdo como ja mencionamos. Eles tem o direito de estarem
aprendendo a ler, escrever.

S&o muitas as adversidades que se apresentam sobre o morador do campo, fazendo
com que ele ndo tenha como estudar desde pequeno, muitas vezes tem que trabalhar cedo,
para ajudar seus pais, e com isso vai crescendo fora da escola por em muitas localidades
sO possuir escolas nas cidades, e algumas delas muito longe.

S&o por estas e outras justificativas que eles lutaram por uma escola, por uma
educacédo dentro do campo, que possibilite quando ao anoitecer, eles irem a escola para
aprender. Muitas sdo as lutas deste povo sofrido, mais também muitas sdo as vitérias ja
conquistadas. Povo sofrido que mesmo em meio a tanta falta de recurso, ainda sim, lutam
por uma vida melhor, por um trabalho digno, e sabem que onde encontrardo é por meio
da educacéo.

E importante lembrar que uma escola no campo ndo deve ser criada de acordo
com o0s pensamentos de uma escola urbana, ela deve ser pensada para os cidadaos que
habitam esta localidade, ser pensada pelos sujeitos que ali vivem, para que se sintam
membros a este ambiente, protagonistas da construcao desta instituicao.

A educacdo a ser oferecida precisa possuir a capacidade de compreender as
especificidades do homem da cidade e do homem do campo, as diferencas entre os modos
de vida, 0s espacos e a vivéncia destes sujeitos.

A (des)valorizagdo da educagdo do campo: limites e avangos

Visto a necessidade de compreender a Historia sobre a Educacdo do Campo,
dividiremos o processo em trés momentos: a negacdo; a preocupacao; a valorizacao e 0s
avancos na Educacdo do Campo.

No primeiro periodo aborda a negacdo dos sujeitos do campo como pessoas
sociais e individuos brasileiros nas politicas educacionais publicas, e que ocorreu desde
a colonizacdo até a década de 1930.

Em relagdo ao segundo periodo, ele foi marcado pela preocupagdo com a
Educacdo Rural, em funcéo da migracdo campo para a cidade e pelas ag0es educacionais
populares e também dos movimentos sociais dos camponeses perante o Estado.

O terceiro periodo é marcado pela a interrupcdo da Educacdo Rural e o com
surgimento da Educacdo do Campo, onde o Estado faz reconhecer a identidade como
também a cultura dos povos do campo.

De acordo com Nascimento (2009):

O Brasil mesmo considerado um pais eminentemente agrario, sequer
mencionava acerca da educacdo rural em seus textos constitucionais de 1824 e
1891, o que evidencia dois problemas de governanga publica, a saber: o
descaso por parte dos dirigentes com a educacgdo destinada aos camponeses e
resquicios de uma cultura politica fortemente alicercada numa economia
agraria com base no latifindio e no trabalho escravo. (NASCIMENTO, 2009,
p. 160).

O Brasil desde sempre € visto como um pais agrario mais que ndo possuia mencao
sobre a educacdo rural, algo desigual, haja visto, a predominancia de sua populacéo.
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Com o término da segunda Guerra Mundial, por volta do ano de 1945, a tematica
da educacao rural, esteve como principal assunto do governo federal. Sendo até iniciada
a Comissdo Brasileira de Educacédo das Populacdes Rurais (CBAR) que era destinada a:

Implantar projetos educacionais na zona rural e o desenvolvimento das
comunidades campestres, mediante a criagdo de Centros de treinamento (para
professores especializados que repassariam as informacgGes técnicas aos
ruricolas), a realizagdo de Semanas Ruralistas (debates, semindrios, encontros,
dia de campo, etc.) e também a criacdo e implantagdo dos chamados Clubes
Agricolas e dos Conselhos Comunitérios Rurais. (LEITE, 2002, p. 32).

Podemos verificar ja a mudanca de visdo do governo para com a tematica da
educacdo do campo, ja vemos 0s investimentos em centros de treinamento para 0s
professores com o objetivo de repassar aquilo que sabem a esses campesinos. E 0 homem
do campo passando a ganhar vez e voz dentro da sociedade, assim como também
oportunidades no meio em que Vive.

Em meados de 1960, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 4024/61, é
sancionada, mas ndo existe a preocupacéo a respeito da educacédo rural, mas sim com a
educacdo urbana. Segundo a lei, ela deixa a responsabilidade sobre a educacdo rural
critério dos municipios, o que sabemos que é uma situacdo precéria para o homem do
campo, pois como 0s sd0 municipios pequenos ndo tinham estruturas para sustentar uma
educacdo do campo.

Na crescente luta pela Educacdo do Campo, se tem sim alguns avancgos nessa
trajetdria. Cabe salientar, porém, que existem ressalvas de que 0s presentes avangos ndo
devem e ndo podem ser analisados sem considerar o fato de enfrentarmos problemas
graves em relacdo as percas dos direitos do homem do campo, isto é, a melhoria na
garantia sobre o direito a educacdo deve esta vinculado a garantia também do direito a
terra, ao trabalho e & justica social.

Com tantas transformacdes decorridas desde muitos anos a democratizagdo deve
ser realizada para oferecer acesso a quem quer que seja. Os movimentos sociais do campo,
ao buscarem os espacos de ensino escolar, em todos os niveis de educacao escolar, propde
a questdo de separacdo entre mecanismos de producdo do conhecimento e vida real dos
educandos.

Segundo Caldart (2010a):

A democratizacdo exigida, pois, ndo € somente do acesso, mas também da
produgdo do conhecimento, implicando outras légicas de produgdo e
superando a visdo hierarquizada do conhecimento prépria da modernidade
capitalista. (...) Esta compreensdo sobre a necessidade de um “dialogo de
saberes” estd em um plano bem mais complexo do que afirmar a valoriza¢do
do saber popular, pelo menos na discussdo simplificada que predomina em
meios educacionais e que na escola se reduz por vezes a um artificio didatico
vazio. O que precisa ser aprofundado é a compreensdo da teia de tensdes
envolvida na producdo de diferentes saberes, nos paradigmas de producéo do
conhecimento. (CALDART, 2010, p. 112).

Dessa forma, a escola do campo pode apresentar-se como uma das protagonistas
na criacdo de melhorias que ajudem na promocao do desenvolvimento das comunidades
camponesas, além também das fungdes que sdo reservadas a escola, de socializacdo das
novas gerag0es e de transmissdo de conhecimentos. Para isso, existe a necessidade de que
ocorra a promocao do seu interior sobre as importantes transformacoes.
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O CURRICULO NA EDUCACAO DO CAMPO: da vida a escola

No presente tdpico, discorreremos sobre a historia das escolas do campo, onde
foram pensadas de acordo com um modelo de educacdo implantada na cidade, e assim,
desconsiderando as diferencas sociais, culturais, econémicas, politicas e de ambientais do
meio rural.

Neste processo esta ligado o aspecto de negacdo do campo enquanto espago de
producdo cultural, econémica e politica, sendo influenciado pelo capitalismo.

Assim, mencionar sobre a organizacdo do curriculo das escolas do campo €
perceber a forma vertical e fragmentada, sem se preocupar com o aprofundamento do
saber escolar e também a articulacdo com os saberes socais produzidos pelos alunos.

O livro, a escola e 0 aluno: os valores da vivéncia no campo

A caracterizacdo da educacdo escolar ocorre pela intervencdo do didatico-
pedagdgica que se coloca entre 0s conhecimentos praticos e 0s tedricos. Assim, as
expressdes como também os contetdos necessitam se adequar tanto a situacao especifica
da escola do aluno quanto as diferentes formas de saberes a que recorrem.

Os documentos incluidos ao ensino mostram a importancia de se utilizar tanto a
instrucdo como também a formacdo para a cidadania como objetivos da educacéo.
Levando em consideracdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96,
localizaremos alguns artigos que fazem mencao a esses dois objetivos, BRASIL (1996):

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. [...] Art. 9° A Unido incumbir-se-a de: [...] IV -
estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contelidos
minimos, de modo a assegurar formacdo basica comum; [...] Art. 27°. Os
conteddos curriculares da educacdo bésica observardo, ainda, as seguintes
diretrizes: | - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos
e deveres dos cidadaos, de respeito a0 bem comum e a ordem democratica;
BRASIL (1996).

Segundo os artigos supracitados pela LDBEN 9394/96 é notorio perceber que é
realizado um destaque aos dois objetivos, o da instrugédo e a formacéo. A instrugdo — pode-
se ver como a necessidade de um curriculo que garanta conteddos minimos como também
uma formac&o bésica comum — e a formagcao para a execucao da cidadania, o que o autor
Araujo (2003) prefigura e defende como formacéo ética dos cidadaos e cidadas futuros.

E bastante corriqueiro ocorrem dlvidas acerca do trabalho sobre os valores na
escola. Os valores é um assunto que esta constantemente associado a familia, o processo
de formacdo dos valores € bastante complexo e requer que haja um desenvolvimento
sobre 0s aspectos sociais, culturais, psiquicos, politicos, afetivos, entre outros. Por meio
disso, acreditamos que o &mbito escolar tem em muito a ajudar e auxiliar no processo de
formacéo em valores das futuras geraces.

Nos reportando agora para a utilizacdo do livro didatico por professores e
estudantes, a sua escolha depende de muitos fatores, como a importancia das funcbes
pedagdgicas, ver a escolaridade do aluno, se é condizente com a realidade.
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Segundo o autor Romanatto (1987):

[...] o livro didatico ainda tem uma presenca marcante em sala de aula e, muitas
vezes, como substituto do professor quando deveria ser mais um dos elementos
de apoio ao trabalho docente. ...0s conteddos e métodos utilizados pelo
professor em sala de aula estariam na dependéncia dos contetidos e métodos
propostos pelo livro didatico adotado. Muitos fatores tém contribuido para que
o livro didatico tenha esse papel de protagonista na sala de aula. ... um livro
que promete tudo pronto, tudo detalhado, bastando mandar o aluno abrir a
pégina e fazer exercicios, é uma atracdo irresistivel. O livro didatico ndo é um
mero instrumento como qualquer outro em sala de aula e também ndo esta
desaparecendo diante dos modernos meios de comunicacdo. O que se
questiona é a sua qualidade. Claro que existem as exce¢des (ROMANATTO,
1987, p.85).

O livro didatico tem o papel de ser auxiliador do professor dentro da sala de aula,
e ndo de tomar o espaco do docente enquanto a sua fungéo. A finalidade do livro ndo deve
e nem pode ser sO “bater a capa” como muitos dizem, mais sim em ser suporte para que
0 professor juntamente com outras formas possam levar a abordagem para dentro da sala
de aula.

E indispensavel conhecer seu valor e reconhecer que é importante sim a utilizago
do livro, do material didatico nas aulas, mas o preocupante é existe visdes que acreditem
que s6 pelo livro o conhecimento é repassado.

Lopes (2007) menciona que mesmo com a dependéncia do professor em relacéo
ao livro didatico, devemos admitir que existem bons livros didaticos e que sdo parte
fundamental da qualidade da educacéo.

Assim como a autora, também reconhecemos que existem alguns professores com
deficiéncia na sua formacéo e um livro didatico de boa qualidade colabora também para
a qualificacdo das atividades docentes desenvolvidas em sala.

Dessa forma, o professor, com a escolha do livro didatico deve analisar, entre
outros critérios, a proposta pedagdgica, os modos de contextualizacdo e apresentacdo dos
conteddos, nivel de complexidade, a realidade do aluno, o nivel de escolaridade.

A importancia do livro ndo pode ser relacionada apenas aos aspectos pedagdgicos
e dentro da aprendizagem dos estudantes. Além do processo de propagacdo do
conhecimento, o livro ajuda na formacao dos alunos como um cidad&o politico, cultural
e cientifico, proporcionando assim com que sejam capazes de serem autores principais de
sua propria historia.

O livro didatico da educacdo do campo deve levar ao aluno, a permanéncia de sua
realidade, pois os mesmos ndo estéo a par da forma como os alunos da cidade estudam.

A educacdo do campo e o0s seus alunos devem ser levados com mais atencdo, pois
a sua realidade é diferenciada, e deve ser trabalhada de acordo com as vivéncias dos
alunos, levando em consideracdo o seu conhecimento prévio, o que ela ja entende, o que
domina.

CONSIDERACOES FINAIS

Para discutir o curriculo e a educacdo do campo é necessario, portanto, fazer um
resgate historico conceitual dos diferentes processos e etapas da educacao no Brasil e as
conquistas e desafios enfrentados para implantacdo da educacdo do campo, atendendo a
realidade dos modos de vidas daquela parcela da populacéo.

Constatou-se que a educacao desde sua origem no Brasil, foi voltada para atender
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os interesses das classes dominantes, sem levar em conta o desenvolvimento e a formacéo
pessoal de cada individuo. 1sso por muito tempo modificou valores, cultura e vivéncias
de muitos individuos. A desigualdade social, que desde o inicio da formacao desse povo,
possui fortes raizes de manipulagdo e poder concentrado nas médos de poucos caminhando
junta com a educacéo proporcionando muitas vezes a reproducdo da pobreza.

Para que a educacdo do campo tivesse legitimidade foi necessario a intervencdo
de diferentes movimentos sociais, que defendem o direito a uma educacéo voltada para o
campo e regularize o respeito aos valores culturais reconhecidos como conhecimento do
censo comum e inter-relacionado com os conteddos curriculares.

O curriculo da educacdo do campo deve ser entendido como uma extensao das
relacdes sociais da vida no campo com as praticas pedagogicas dentro da escola, uma
articulacdo que difere das defini¢des curriculares padrao que exclui as particularidades,
sendo que historicamente as defini¢bes para as escolas do campo foram pensadas tendo
como modelo a educagédo implantada nas cidades.

Entdo, o curriculo da educacdo do campo se concretiza de forma vertical
descontextualizada e fragmentada, pois, ndo se preocupa em aprofundar o saber escolar
articulado com os saberes sociais produzidos pelos alunos que vivem a realidade do
campo, se tronando um desencontro com a sua realidade. O curriculo ndo ode focar
somente nos conhecimentos cientificos que apresentam os livros didaticos, devem ter uma
relacdo direta com as vivéncias e as experiéncias dos jovens, possibilitando o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que englobem o desenvolvimento das
atividades sociais, culturais e produtivas do meio rural.

A escola do campo difere da escola no campo, deve apresentar propostas e metas
que contemple a realidade local, assim como o livro precisa conter marcas e presenca de
identidades rural, para que o aluno se apresente como sujeito daquele processo e possa
entender sua comunidade e o poder de transformacao que cada um carrega.

REFERENCIAS

ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Monica Castagna
(Orgs.). Por uma Educacé@o do Campo. Petropolis: Vozes, 2004.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Outros sujeitos, outras pedagogias. Petrépolis: Vozes,
2012a.

ARAUJO, Ulisses Ferreira. Temas transversais e a estratégia de projetos. S&o Paulo:
Moderna, 2003.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. (Org.). A questdo politica da educac&o popular. 3. ed.
Sdo Paulo: Brasiliense, 1982b.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. 40.ed. Sdo Paulo: Saraiva,
2007.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 4024/61. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L4024.htm Acesso em 28 out. 2016.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n° 9394, de 26 de
dezembro de 1996.

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) ISSN: 2318-4175 i
Novembro | 2022


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm

SEMINARIC NACIONAL DO ENSING MEDIO g ENCONTRO MACIONAL DE ENSING

VIl SENACEM .7 VENAcE!

CALDART, Roseli Salete. Educacdo do Campo: notas para uma andlise do percurso.
In: MOLINA, Ménica Castagna (Org.). Educacdo do Campo e pesquisa — Il: questdes
para reflexdo. Brasilia: Nead. 2010a. p. 103-126

CALDART R. S. Sobre Educacdo do Campo. 2007. Disponivel
em:http://web?2.ufes.br/educacaodocampo/down/cdrom1/pdf/ii 03.pdf. Acesso em:
08/10/2016.

COSTA, L. C. da. Pobreza, Desigualdade e Excluséo Social, in Sociedade e Cidadania
desafios para o século XXI. Ponta Grossa: Ed. UEPG, 2005.

FREIRE, P. & HORTON, Myles. O caminho se faz caminhando: conversas sobre
educacao e mudanca social. 4 ed. Petrépolis-RJ: Vozes, 2003.

GARCIA, R. C. Iniquidade Social no Brasil: Uma aproximacdo e uma tentativa de
dimensionamento. IPEA (texto para discussao). Brasilia, agosto de 2003.

LEITE, Sergio Celani. Escola Rural: urbanizagdo e politicas educacionais. Sdo Paulo:
Cortez, 1999.

LOPES, Alice Casimiro. Curriculo e Epistemologia. ljui: Editora Unijui, 2007, p. 205—
228.

NAGLE, J. Educagéo e sociedade na Primeira Republica. S&o Paulo: E.P.U. —
Editora Pedagogica e Universitaria Ltda, 1974.

NAGLE, J. A educacdo na primeira republica. IN: HOLANDA, S. B. — Historia
Geral da Civilizacéo Brasileira. Sdo Paulo: DIFEL, tomo IlI: O Brasil Republicano,
livro 3°, 1975, p. 259- 291.

PRADO JUNIOR, C. Formacao do Brasil Contemporaneo. Sdo Paulo: Brasiliense,
2004.

ROMANATTO, Mauro, Carlos. A nocdo de nimero natural em livros didaticos de
matematica: comparacdes entre textos tradicionais e modernos. Dissertacdo (mestrado) —
Universidade Federal de Sdo Paulo, S&o Carlos — SP, 1987. www.sbempaulista.org.br

THOMPSON, E. P. 1981. A Miséria da Teoria. Rio de Janeiro, Zahar Editores,
1981.

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) ISSN: 2318-4175 i
Novembro | 2022


http://web2.ufes.br/educacaodocampo/down/cdrom1/pdf/ii_03.pdf

M

SEMINARID HACIONAL DO ENSING MEDIO ENCONTRO MACIONAL DE ENSING
EINTERCIECIPLINARIDADE

VIl SENACEM . VENACE!

POLITICA DE AUTONOMIA CURRICULAR: flexibilidade,
contextualizacéo e expansao do profissionalismo docente

Argentina Mororé Castro®
Danielle Taumaturgo Dias Soares’
Jean Mac Cole Tavares Santos®
Josélia Carvalho de Aradjo®

RESUMO

Aborda-se nesta pesquisa bibliogréfica a tematica da autonomia escolar associada a tematica
do desenvolvimento profissional docente que, por certo, é um assunto que permanece sendo
discutido no sentido de buscar alternativas sociais essencialmente pedagdgicas voltadas para
0 seu aprimoramento. O objetivo geral desta pesquisa é abordar a autonomia
escolar/curricular levando em consideracdo aspectos de flexibilidade, contextuais e politicos
baseados no incremento do profissionalismo docente. Os objetivos especificos sdo o0s
seguintes: apresentar 0s aspectos atuais da autonomia escolar/curricular, comentar sobre a
descentralizacdo e autonomia escolar, discorrer sobre as condi¢fes de autonomia escolar e
demonstrar a importancia da ampliacdo do profissionalismo docente dentro de uma
concepg¢do de autonomia escolar. Com relacdo & metodologia o presente estudo é de natureza
qualitativa e interpretativa e consistiu em uma revisao de literatura mediante a qual buscou-
se evidenciar e discutir as dimensfes subjacentes sobre autonomia escolar, melhoria da
aprendizagem e desenvolvimento profissional de professores. Ao final a pesquisa conclui que
ao invés de conduzir a autonomia da gestdo para uma orientagdo neoliberal, que aproxima a
escola publica dos modelos de gestdo privada, esta pesquisa estd de comum acordo de que é
melhor uma orientagdo democrética e pedagdgica capaz de promover a capacidade de
desenvolver autonomia, que cada escola tem, objetivando, em sua esséncia, uma promocéo
plena da aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Autonomia; Profissionalismo docente; Aprendizagem.

INTRODUCAO

Procura-se, nesta pesquisa bibliografica, analisar perspectivas tedricas
relacionadas as escolas que desenvolvem ou querem desenvolver uma politica curricular
que implica em uma autonomia docente no procedimento de constituicdo do seu proprio
projeto pedagdgico, considerando a autonomia como uma condicéo politica, relacional e
que, sobremaneira, extrapola os limites estabelecidos em regulamentacdes institucionais.
(ALBINO, 2020)

Considerando esse panorama, confirma-se a necessidade de continuar a corroborar
a voz docente, a partir de realidades locais especificas, mas sem esquecer diretrizes
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politicas nacionais que estdo relacionadas a autonomia como pratica politica no interior
das escolas. Defende-se como relevancia social da pesquisa a possibilidade de oferecer
informacdes as escolas e aos professores, que desejam a autonomia escolar, para que
possam confrontar e compartilhar opinides, experiéncias, praticas e teorias envolvidas em
uma edificacdo de um projeto curricular autbnomo.

O objetivo geral desta pesquisa é abordar a autonomia escolar/curricular levando
em consideracdo aspectos de flexibilidade, contextuais e politicos baseados no
incremento do profissionalismo docente. Estes sdo 0s objetivos especificos: apresentar 0s
aspectos atuais da autonomia escolar/curricular, comentar sobre a descentralizagéo e
autonomia escolar, discorrer sobre as condi¢des de autonomia escolar e demonstrar a
importancia da ampliagdo do profissionalismo docente dentro de uma concepcao de
autonomia escolar.

Com relacdo aos procedimentos metodologicos empregados nesta pesquisa
afirma-se que o presente estudo é de natureza qualitativa e interpretativa e consistiu em
uma revisdo de literatura mediante a qual buscou-se evidenciar e discutir as dimensoes
subjacentes sobre autonomia escolar, melhoria da aprendizagem e desenvolvimento
profissional de professores.

Este artigo cientifico foi estruturado em quatro topicos. No primeiro apresentou-
se a introducdo destacando os objetivos da pesquisa, no segundo desenvolveu-se uma
fundamentacéo tedrica baseada em uma revisao bibliografica contando com opiniGes de
autores que estudam a mesma tematica aqui desenvolvida, no terceiro foram apresentados
os procedimentos metodoldgicos empregados no desenvolvimento da pesquisa e, no
quarto topico, foram destacadas as consideraces finais.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta fundamentacdo foi ordenada em quatro subtopicos. No primeiro falou-se
sobre autonomia escolar e seus aspectos atuais, no segundo discorreu-se sobre
descentralizacdo e autonomia escolar, no terceiro comentou-se sobre as condicGes de
autonomia escolar e no quarto ressaltou-se a importancia da ampliacdo do
profissionalismo docente.

AUTONOMIA ESCOLAR ASPECTOS ATUAIS

Alguns estudos consideram que 0 sucesso escolar encontra-se associado a
influéncias internas e externas, considerando que, para além de um lugar onde observa-
se diferenciacdo social, a escola importa porque ela é, também, um lugar de formacao das
criancas e dos jovens. Atualmente, passou-se a considerar que a esséncia da mudanca
educacional esta circunscrita, ndo no nivel micro da sala de aula ou no nivel macro das
estruturas do sistema, mas naquele nivel mediano que sdo as condi¢cdes organizacionais
da instituicdo escolar. Assim sendo cada escola configura-se em um epicentro especifico
de qualquer esforco de melhoria, levando em consideracéo o trabalho, a formacéo dos
educandos e dos professores e a proliferacdo de ideias inovadoras. (ALBINO, 2020;
BATISTA; FERREIRA; SILVA; SOUZA, 2020)

Defende-se aqui que tudo aquilo que se relaciona com a aprendizagem, deve ser
organizado levando em consideracdo fatores tais como: curriculo construtivo,
competéncia profissional com lideranca, adesdo da familia e da comunidade e
estabelecimento de um ambiente voltado para a atencdo ao aluno, posto que tais
elementos favorecem imensamente a autonomia escolar.
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Pesquisas atuais convergem no sentido de compreender melhor como é possivel
organizar a educacdo dentro de uma logica, preferencialmente, menos burocrética, que
proporcione condicdes ideais para formar escolas voltadas para o favorecimento da
aprendizagem e para o desenvolvimento institucional e social. E acreditar que é possivel
mobilizar acGes que venham revigorar o sistema educacional, levando em consideracao
que as légicas de controle burocratico empregadas atualmente e as tentativas de
uniformidade se mostraram insuficientes. (FREITAS; OLIVEIRA, 2021)

A autonomia escolar/curricular € um caminho promissor para que todos os alunos
alcancem o sucesso educativo, desde que esteja situada e faca parte de um quadro mais
amplo de medidas, alinhadas de forma coerente. Nao vai muito longe ‘“decretar” a
autonomia, se ndo forem disponibilizados 0s meios para que ela possa ser efetivamente
implementada. E preciso ndo esquecer que a melhoria da aprendizagem dos alunos,
missao primordial da escola, depende do trabalho unissono de toda comunidade escolar.

O aumento da autonomia das escolas, além de uma nova racionalizacdo ou gestao
escolar, vem sendo entendida como uma medida politica, que faz parte de um campo mais
amplo que adota uma compreensédo da educacao que valoriza a participacdo docente.

Mostra-se necessario o entendimento de que [...] o professor deve estar
comprometido com a educacdo dos seus alunos, buscando enxergar suas
habilidades e potencialidades, estimulando-os a perceber que suas capacidades
podem ser desenvolvidas ao maximo. Diante disso, espera-se que os alunos
aprendam ndo sé o que o professor ensina, mas, também, que construam
conhecimentos préprios de acordo com as possibilidades de aprendizagem
oferecidas pela escola. (COSTA et al, 2022, p. 02).

E preciso considerar que nem sempre as politicas externas gerardo, por si mesmas,
mudancas significativas, ja que estas politicas chegam nas escolas e passam, algumas
vezes, por ajustes a cultura escolar especifica de cada instituicdo. Dependendo do grau de
ajuste (seja por modelacdo ou por assimilacdo) a escola poderd adquirir um papel de
lideranga nas politicas de melhoria nas questfes relacionadas a autonomia, buscando
sempre o oferecimento de situacGes de aprendizagem que favoregam o projeto de vida de
cada aluno.

[...] as préticas politicas sdo especificas e contextualizadas e sua efetivacdo
ocorre de maneira diversificada, a partir da dindmica de cada escola. Pensando
a partir dessa ldgica, atores envolvidos na (re)elaboracdo das politicas, entre
eles, professores, gestores, dirigentes e técnicos das secretarias e do MEC,
influenciam os rumos e a dindmica de cada acdo. (SANTOS, 2016, p.04)

Entende-se que as mudancas graduais externas (globalizacdo, neoliberalismo,
mercado, sociedade do conhecimento e novas tecnologias, etc.) devem ser observadas
com cuidado para nao afetar negativamente a implementacdo da autonomia nas escolas,
pois é ela que vai garantir maior flexibilidade curricular e maior autonomia didatica aos
seus professores, desta maneira a escola proporcionara condi¢des educacionais para que
seus alunos possam ser mais capazes de enfrentar e sobreviver, diante dos mais variados
contextos sociais. (BARBOSA; BOMFIM, 2019)

Recomenda-se, portanto, que as escolas que anseiam alcancgar a sua autonomia
didatica analisem com precaucdo os modelos de design externos de modo a verificar se
tais modelos podem contribuir, efetivamente, com o desenvolvimento da aprendizagem
na escola.
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Além disso, vale lembrar, que cada escola tem a sua propria capacidade interna de
mudanca, ou seja, tem o seu préprio ritmo de mudanca que precisa ter como parametro
medidas de descentralizacdo e autonomia, comprometidas com a sua organizacdo e com
a sua interacdo com a comunidade escolar, sempre buscando a melhoria da educacéo.

Deste modo as escolas poderédo alcancar a tdo desejada autonomia e, a0 mesmo
tempo, servirdo de referéncia para as outras escolas que também desejam alcancar a
autonomia que vai favorecer o aprendizado dos seus respectivos alunos. Ndo se estar
defendendo aqui uma implantacdo de um padrdo homogéneo de autonomia, pois
subentende-se que cada escola tem a sua propria realidade, o seu préprio caminhar pelo
qual as politicas e as a¢fes educacionais devem ser contextualizadas, observando as
especificas realidades, opondo-se, desta maneira, a qualquer tentativa de homogeneidade.
Marinho e Pimentel (2021, p. 04) comentam sobre a realidade escolar

[...] a educacdo de qualidade, instrumentos normativos sdo estabelecidos e o
cumprimento das metas e estratégias para uma educacdo de qualidade j& se
mostram como passo inicial para a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem. Para a sua concretizacdo, a organizacdo do ensino, [...] deve
sopesar as caréncias locais, regionais e culturais (diz respeito a realidade
especifica da escola) na definicdo de metas e satisfacdo das suas necessidades
peculiares [...].

As reformas educacionais propostas nos ultimos anos falam em uma autonomia
escolar, mas, na compreensdo destes pesquisadores, ndao se referem, diretamente, a
realidade e ao contexto social que sdo especificos de cada escola. Compreende-se que a
autonomia deve supor uma menor dependéncia vertical das escolas em relacdo as
instancias centrais, portanto, ela deve ser vinculada a uma maior integragcdo horizontal
com a comunidade local. Para tanto a melhoria da aprendizagem dos alunos, deve ser uma
missao constante nos planejamentos escolares e deve ser pautada na experiéncia que cada
escola tem no seu trabalho diario em educar, fundamentado na atuacdo dos seus
respectivos professores visando proporcionar uma educacgéo de qualidade para todos que
constituem a comunidade do entorno escolar.

Construir autonomia e fazer da escola um projeto de trabalho conjunto s&o acGes
que caminham lado a lado. Essas a¢Ges favorecem a promocao da autogestao nas unidades
escolares. Elas vao estimular e apoiar a mudanca educacional em busca de uma autonomia
que venha a capacitar e apoiar 0s gestores escolares e as proprias escolas, que vao
melhorar a capacidade de tomar suas préprias decisdes, pois, ndo se pode esquecer, que
somente a comunidade escolar tem a condicao de analisar e responder aos problemas e
necessidades de seus alunos dentro de contextos préprios.

Estas acdes estdo voltadas para uma maior autonomia que vai favorecer o
desenvolvimento dos processos educativos e, concomitantemente, promover uma
significativa eficiéncia dos resultados.

DESCENTRALIZACAO E AUTONOMIA ESCOLAR

A descentralizacdo na educacdo pode ser definida como o processo de delegacéo
ou devolucdo de autoridade e responsabilidade quanto a distribuicdo e uso de recursos
(financeiros, humanos e estruturais) do governo central para as escolas locais. Por sua
vez, a autonomia da escola, que geralmente anda de méaos dadas com a descentralizagéo,
¢ a capacidade da escola de tomar decisdes visando melhorar a qualidade do servico
educacional que oferece. Dentre as principais decisdes, encontra-se a 0pgdo por um
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curriculo dindmico, flexivel e que atenda as demandas da sociedade contemporanea.
(SANTOS, 2016)

Por isso, ¢ que se considera o bindmio “autonomia curricular” a verdadeira
capacidade que cada escola tem de adaptar e introduzir alteragdes no curriculo prescrito
aos seus respectivos contextos e realidades sociais, por meio de um projeto educativo ou
institucional curricular:

A autonomia escolar e, principalmente, a autonomia curricular, vem ganhando
a atencdo dos educadores e propositores de politicas educacionais. Esse ponto
é reconhecido como elemento relevante para promover mudangas nas praticas
pedagégicas e consolidar a aproximacdo dos conteldos escolares a vida
cotidiana dos estudantes, a fim de potencializar o pleno desenvolvimento e a
aprendizagem. (GUALBERTO; RODRIGUES, 2021, p. 08 — grifo nosso)

Os debates em torno do conceito sobre autonomia curricular, geralmente, giram
em torno da capacidade de autodeterminacdo de professores, equipes e escolas, e a
governanca e/ou restri¢cdes que limitam essa capacidade (GUALBERTO; RODRIGUES,
2021).

Como profissional, cada professor tem a autonomia de seu campo de atuacao
profissional. No entanto, essa autonomia e essa atuacdo funcionam no ambito de uma
instituicdo, neste caso é preciso acomoda-las a linha de acdo comum adotada na escola.
Por isso, é que se defende que a autonomia pertence a escola, ndo somente a cada
professor individualmente. A comunidade escolar € quem deve ter o direito e a capacidade
de tomar as decisdes que considere mais adequadas para possibilitar a aprendizagem.
Gualberto e Rodrigues (2021, p. 5) explicam:

Em geral, a literatura aponta a necessidade de o professor desempenhar papel
ativo no desenvolvimento curricular na escola e na sala de aula. Contudo, é
preciso levar em conta que as praticas docentes sdo interdependentes de
diversas outras praticas e contingéncias escolares, como a decisdo sobre o
conteldo, sobre a produgdo e utilizacdo de material didatico, alocacdo de
recursos, formas de utilizacdo do espacgo e do tempo escolar, etc.

Quando se fala de autonomia escolar compreende-se que as escolas ou
estabelecimentos de ensino tém capacidade de decisdo prdpria (atraves dos seus 6rgaos
representativos com base nas suas competéncias), em determinados dominios
(estratégico, pedagogico, administrativo e financeiro), que sdo exercidos por meio de
poderes, competéncias e recursos, transferidos ou delegados por outros niveis de
administracdo. (LEITE; FERNANDES; FIGUEIREDO, 2020).

Vale esclarecer que autonomia € algo que se conquista, ela ndo se cria de repente.
Sao necessarias condi¢bes e formagdo de agentes e escolas que estejam dispostas a
construir, diferencialmente, a sua propria autonomia. Trata-se, justamente, de um
processo de desenvolvimento que proporcionara condi¢@es para que cada escola possa
edificar organizacionalmente sua autonomia.

Ressalte-se que o desenvolvimento de uma politica de reforco da autonomia das
escolas, ndo deve apenas regulamentar o seu exercicio, mas, principalmente, deve criar
as condicbes para que ela seja edificada em cada escola, respeitando as suas
especificidades locais e observando os principios e objetivos que compdem o sistema
nacional de educacdo publica, ou seja, ndo basta apenas decretar a autonomia, isso € muito
pouco, €& necessario garantir os meios (pedagogicos, financeiros, institucionais,
estruturais, etc.) para que ela possa ser efetivamente implementada. Para tanto, cada
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escola precisard de acompanhamento, em maior ou menor grau, para construir sua préopria
autonomia curricular. Declarar autonomia sem recursos suficientes torna-se, na pratica,
um abandono institucional. Desta maneira decretar apenas, sem apoio diferenciado, mais
do que uma solucdo é um problema.

CONDICOES DE AUTONOMIA ESCOLAR: Dimensdes e Parcerias

A autonomia escolar, para que faca sentido, envolve varias dimensdes, tais como
garantia de disponibilidade de recursos humanos e materiais, ado¢do de uma abordagem
de formacéo e inovagdo centrada na escola, contando com professores reflexivos, que
compartilham conhecimentos com seus alunos em contextos sociais e condigoes
adequadas de trabalho. Para tanto requer atualizar a compreensao que se tem de escola
compreendendo-a como uma comunidade de aprendizagem que vai envolver alunos,
professores e ela propria como instituicdo que se articula e interagem seguindo uma
lideranga pedagogica.

Defende-se que a autonomia dos estabelecimentos escolares deve ser associada a
um sistema de gestdo escolar eficiente, moderno, com base em projetos de melhoria da
qualidade da educacéo. A gestéo das escolas, com capacidade para lideranca pedagogica,
é um fator chave nos processos de autonomia escolar.

Castro e Cunha Janior (2021, p. 04) reforcam esta compreensao:

[...] aautonomia escolar resulta numa gestao voltada as dimensoes pedagogica,
administrativa, financeira e juridica. O foco maior da gestdo escolar deve estar
na gestdo pedagdgica (tendo em vista que o processo ensino-aprendizagem é
essencial no desenvolvimento das acgBes educativas), no entanto, o
gerenciamento dos recursos financeiros também merece destaque, no sentido
de melhor compreendé-lo para executd-lo de forma adequada, afinal, a
descentralizagdo dos recursos da educagdo veio garantir a autonomia da escola,
apesar de esse gerenciamento nem sempre parecer uma tarefa facil.

Esta pesquisa evidencia que existe uma relacdo direta entre lideranca e
desempenho académico dos alunos fundamentada em um tripé composto pela lideranca
conduzida pela gestdo escolar, o favorecimento da aprendizagem do aluno e a atuagao
pedagdgica dos professores voltada para o contexto social no qual a escola encontra-se
inserida.

Uma gestdo escolar eficaz usa recursos de forma estratégica para priorizar
objetivos de ensino, definir metas e expectativas claras e, também, no sentido de garantir
um ambiente ordenado e, essencialmente, voltado para a aprendizagem.

A escola ndo alcancgara sua autonomia se nao desenvolver uma unidade de trabalho
conjunto, sera necessario que um projeto de trabalho conjunto siga em paralelo mediante
0 estabelecimento de acdes dos gestores que proporcionem um clima adequado para que
o trabalho docente se caracterize por uma responsabilidade compartilhada, onde a
autonomia vai ser articulada e gerenciada pelas equipes de gestao.

Portanto é necessario pensar em uma gestdo escolar na qual as equipes de gestao
possam estabelecer uma unidade de acéo e coeréncia para garantir uma boa aprendizagem
a todos os alunos, sem depender, exclusivamente, do voluntariado ou empenho individual
de cada professor.

Lick (2017, p. 15) explica que:
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[...] a gestdo precisa mobilizar a comunidade escolar para assegurar que todos
desenvolvam as competéncias e a autonomia dos sujeitos sobre decidir,
projetar metas e coordenar pessoas com o0 objetivo de solucionar problemas e
garantir a aprendizagem. A participacao possibilita que os atores educacionais
se tornem protagonistas no planejamento das ac6es pedagdgicas que projetem
uma educacio de qualidade. E nessa constante busca pelo entendimento da real
estruturacdo da escola publica democrética e participativa que o gestor precisa
se qualificar para que possa desempenhar seu papel de forma clara e precisa,
mediante o processo de tomada de decisdo. Ressalta-se que todos os sujeitos
envolvidos fazem parte do processo de escolha, a medida que se utiliza dos
mecanismos de estruturacdo da identidade e dos objetivos organizacionais
dessa escola.

Uma gestdo que alcangca a sua autonomia proporciona condi¢Ges para que a
interacdo entre professores e alunos se fortaleca e o desempenho dos alunos aumente
consideravelmente, para tanto as decisfes que envolvem a construcdo do plano curricular
sdo importantes para que as necessidades locais e 0s projetos de vida dos educandos sejam
atendidos por meio de ajustes dos objetivos de aprendizagem de cada escola.

Pensar a escola como uma tarefa coletiva é transforma-la no lugar onde todos os
agentes escolares podem analisar, discutir e refletir, de forma democratica e participativa,
sobre o que esta acontecendo dentro e fora da escola visando estabelecer metas que
possam favorecer a aprendizagem dos educandos.

Vale ressaltar que essa tarefa coletiva se fortalece quando a escola, mediante sua
autonomia conquistada, organiza suas especificas situacdes de aprendizagem, valoriza
culturas colaborativas e, também, o profissionalismo dos professores que trabalham em
conjunto procurando conhecer e explorar melhores praticas de ensino, estando, assim, em
constante processo de atualizagao.

E fato que as mudangas ndo ocorrerdo abruptamente, mas se os professores e a
gestdo escolar se comprometem e persistem em colocar em pratica os principios descritos
anteriormente, os alunos aprendem. Em colaboracdo, os professores trabalham para
desenvolver praticas de ensino eficazes, onde haja um profundo compromisso com a
melhoria da sua prépria préatica e a dos demais colegas.

Richit (2021, p. 11) denomina esta atuagdo como desenvolvimento profissional e
argumenta:

Desenvolvimento profissional dos professores diz respeito aos elementos que
estdo presentes nas culturas profissionais de professores, tais como a maneira
pela qual os profissionais se relacionam entre pares e com as situagdes
inesperadas, como se percebem e interagem no contexto profissional, como
desenvolvem o curriculo, como séo encorajados a experimentar mudancas na
prética, etc.

No préximo subtopico a pesquisa dara um enfoque sobre o desenvolvimento
profissional dos professores como fator essencial para que a escola conquiste sua
autonomia.

AMPLIANDO O PROFISSIONALISMO DOCENTE

Fortalecer o papel das escolas na tomada de decisbes e, principalmente, no
desenvolvimento do curriculo significa romper com uma longa cultura de dependéncia
administrativa, que criou obstaculos para o aprendizado. Reconhecendo que na educagéo
brasileira h4 uma tradicdo normativa, que tem restringido as praticas pedagogicas ao

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) ISSN: 2318-4175 ég
Novembro | 2022



M

SEMINARIO HACIONAL DO ENSING MEDIO ENCONTRO MACIONAL DE ENSING
- E INTERCAECIPLIMARIDADE

Vil SENACEM ~  VENACEl

ponto de ndo reconhecer a autonomia das escolas e, mais especificamente, a autonomia
curricular, apresenta-se neste subtopico contribuicbes em um panorama de inovacoes,
realizacdo pessoal e desenvolvimento profissional dos professores.

Inicialmente é preciso admitir que o profissionalismo docente é ampliado,
significativamente, com o exercicio de uma autonomia curricular bem implementada.
Este profissionalismo representa uma alternativa ao desenvolvimento burocrético e
diretivo, uniforme e rotineiro do curriculo, constante em regulamentos e documentos
oficiais, que ao invés de valorizar a atuacdo dos professores como base para o
estabelecimento da autonomia escolar, preferem impedir o seu profissionalismo.

E preciso reconhecer que a autonomia curricular faz, portanto, parte de uma
compreensdo na qual os professores sdo vistos como profissionais que podem tomar
decisdes proprias compartilhadas e escolas como organizacgdes ativas e protagonistas na
prépria concepgdo e desenvolvimento do curriculo. Vale ressaltar que tomar decisdes
préprias, necessariamente, passa pela implementacdo de mais formacgdes continuadas
centralizadas no favorecimento da autonomia escolar.

Por isso é que se considera importante o esforco que todos tém de fazer para
reforcar a profissionaliza¢do dos docentes, renovando as praticas pedagdgicas, para que
seja possivel responder melhor as atuais exigéncias dos nossos alunos na incessante busca
em garantir que todos atinjam os perfis cognitivos estabelecidos para cada nivel de ensino
na educacéo brasileira.

Para tanto essa pesquisa considera que o incremento do profissionalismo docente
inclui vérias acbes de renovacdo pedagogica tais como: desenvolvimento de uma
concepcao de professores como pesquisadores, trabalho colaborativo, inovacao centrada
na escola e formacdo continuada de professores (buscando valorizar o papel dos
professores e envolvé-los na mudanca).

Desta maneira a autonomia escolar vai oferecer aos seus professores
oportunidades de inovacdo, ou seja, eles serdo incentivados a experimentar novas
metodologias ativas de intervencdo docente que lhes permitam atualizar a sua pratica.
Com isso garante-se um espaco de desenvolvimento profissional, onde é possivel tomar
iniciativas proprias para responder melhor aos projetos de vida do corpo discente. Para
isso, é preciso renovar as metodologias de trabalho, para que — com os conteddos
curriculares planejados em conjunto — seja possivel atender grupos de interesse onde
criancas e jovens apresentam idades e necessidades diferentes.

Rocha e Bastos (2021, p. 14) fazem a seguinte observacéo:

No Brasil, observamos que os professores da Educacdo Bésica parecem viver
a autonomia profissional mais oficiosamente que oficialmente, pois enquanto
0s governos aprovam as leis que Ihes convém e a revelia da participacéo e
posicionamento dos profissionais do ensino, estes, por sua vez, as interpretam
e as executam conforme suas conveniéncias e situacfes, adaptando-as assim
as condicdes em que se encontram. A vivida autonomia docente é
consecutivamente “relativa”, porque depende mais das pressdes sociopoliticas
momenténeas locais dos grupos politicos organizados no poder executivo do
que propriamente do emprego da legislacéo.

O desenvolvimento profissional de professores, concebido como fenémeno
continuo e dindmico pelo qual o professor desenvolve-se pessoal e profissionalmente,
transcendendo o nivel individual para o coletivo, constitui-se em componente central das
propostas para melhorar a educacdo na medida em que envida esforgcos para melhorar as
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escolas e a educacdo para além do tempo presente. (RICHIT, 2020; RICHIT;
TOMKELSKI, 2020).

METODOLOGIA

O presente estudo é de natureza qualitativa e interpretativa e consistiu em uma
revisdo de literatura mediante a qual buscou-se evidenciar e discutir as dimensdes
subjacentes sobre autonomia escolar, melhoria da aprendizagem e desenvolvimento
profissional de professores.

Sobre o estudo de natureza qualitativa Sousa e Santos (2020, p. 02) afirmam

No campo académico, o estudo de natureza qualitativa [...] tem acompanhado
as pesquisas em diversas areas, € com ele, o debate sobre o caminho a
percorrer, 0S passos a seguir, quais técnicas e que instrumentos utilizar na
producdo do conhecimento. (Grifo nosso)

A revisdo da literatura consistiu em uma pesquisa realizada em fontes variadas
tais como: revistas, jornais e outras obras de carater cientifico, buscando fundamentar as
opinies dos autores da pesquisa com 0s posicionamentos dos autores que tratam da
mesma tematica aqui abordada.

De acordo com Dorsa (2020, p. 01): “A revisao de literatura ¢ fundamental para a
escrita de um texto cientifico, independentemente do género: uma tese, uma dissertacao,
um projeto ou a escrita de um artigo cientifico de revisao”.

Ressalte-se que a analise qualitativa e interpretativa aqui realizada caracteriza-se em uma
analise de contetdo (BARDIN, 2011).

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa defende que as instituicdes de ensino precisam ser redesenhadas,
em sua estrutura e cultura escola, para que possam aumentar, em vez de inibir, a
aprendizagem dos seus alunos de forma autbnoma e organizada.

Para tanto o fortalecimento do profissionalismo do corpo docente (e,
consequentemente, do processo de ensino e do processo de aprendizagem) deve ser
observado pela gestdo escolar, que procurara garantir estrutura e apoio (externo e interno),
para esta acdo de autonomia escolar.

Considera-se, também, salutar e providencial o estabelecimento da interacéo entre
escolas que almejam alcancar as suas respectivas autonomias. A autonomia entendida
como uma inovagéo organizacional pode ser vista como uma abordagem poderosa para o
desenvolvimento profissional dos professores e uma estratégia significativa para a
melhoria didatico-pedagogica da escola. Ressalte-se que os beneficios sdo indiscutiveis e
estdo documentados pela literatura, também os problemas que devem ser enfrentados ja
séo reconhecidos.

Em vez de conduzir a autonomia da gestdo para uma orientacdo neoliberal, que
aproxima a escola publica dos modelos de gestdo privada, esta pesquisa alinha- se com
uma orientagdo democrética e pedagogica capaz de promover a capacidade de
desenvolver autonomia que cada escola tem, objetivando, em sua esséncia, uma
promogéo plena da aprendizagem.
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UMA BREVE COMPREENSAO SOBRE OS TIPOS DE CURRICULOS
ESCOLARES

Thiago Fernando de Queiroz*®
Brigida Lima Batista Félix'!

RESUMO

O presente trabalho tem por finalidade discutir sobre os cinco tipos de curriculos escolares
educacionais (formal, informal, Real, Nulo e Oculto), na perspectiva de como eles séo
aplicados na atualidade, visando a proposicéo do Plano Nacional de Educacdo — PNE, bem
como o que dispde a Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Para tanto, sera apresentado
de forma sucinta o que significa tais tipos de curriculos escolares, bem como sera delineado
exemplificagdes para um entendimento mais concreto. E preciso destacar que o curriculo
escolar € um instrumento de construcdo de conhecimentos, assim, serdo indicadas
competéncias necessarias para que essa construcdo seja considerada nessa dire¢do. O meio
pelo qual foram obtidas as informacdes deste trabalho, foi a anélise bibliografica em uma
abordagem qualitativa. Por fim, compreende-se que para obter de fato um conhecimento
pleno do educando, para favorecer-lhes a aprendizagem significativa e protagonista, é
necessario que o professor adote e compreenda os modelos de curriculos e promova-os de
forma a permitir que cada educando busque sua ressignificacdo social, sua emancipagao e
sua autonomia para alcancar o conhecimento em um ambiente escolar, pois, a educagéo e o
aprender, ocorrem ao longo de toda a vida, mediante as interacbes em todos os ambientes
sociais. .

PALAVRAS-CHAVES: Curriculo, Educacdo, PNE, BNCC.

INTRODUCAO

Ao longo da historia da educacéo, foi observado a necessidade de ser elaborado
um modelo de curriculo normativo com a finalidade de permitir que as criangas e
adolescentes tenham a oportunidade de cumprir competéncias durante todo o periodo de
formacéo escolar. A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 determina
em seu teor e mediante as leis complementares, dentre elas a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (Lei n° 9.394/96) que sejam estabelecidos planos, metas e objetivos que
propiciem a todos os brasileiros a obter os conhecimentos necessarios para cumprir as
competéncias pedagogicas e assim garantir que a educacdo promova uma emancipagdo
social.

Para garantir os conteidos necessarios para a aprendizagem de educandos, é que
sdo elaborados os curriculos escolares, e, sera deles que este trabalho ira se deter,
principalmente ao que tange ao curriculo formal, informal, nulo, real e oculto. Com isso,
sera apresentado de forma breve o como sdo apregoados esses curriculos e o que
determina o como o educador e o educando obtém e absorve o conhecimento.

Para tanto, serd realizado uma anéalise bibliografica, utilizando-se de
informac0es de sites, blogs. Periddicos e texto complementares de autores como Lopes
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(2016), Piazentino (1999), Piedade (2020), Ponce e Leite (2019), entre outros, que dardo
a base para explicar a importancia de cada especificidade de curriculo.

A finalidade almejada é a perspectiva qualitativa, pois, este trabalho visara
auxiliar sobre a compreensdo de cada curriculo, visto que 0s mesmos ndo sdo téo
facilmente apresentados em um anico periddicos. Portanto, compilar essas informacdes,
pode ser um caminho que fomentara a outros pesquisadores a escrever mais sobre essa
tematica, bem como auxiliard docentes a compreenderem com maior clareza o como
fundamentar seus relatorios nas atividades propostas em ementas de cursos.

OS CURRICULOS ESCOLARES

O curriculo escolar é a forma pela qual se apresenta e é aplicado os parametros
do ensino por uma escola, apontando o que deve ser ensinado ou ndo a um determinado
grupo de alunos, mediante um planejamento de todos os atores que gerenciam as politicas
de educacdo de um determinado ambiente, levando em conta o lugar, a cultura e a
comunidade. Cardoso (2017, p. 37) afirma em seu entendimento que:

A elaboracdo do curriculo estd permeada por influéncias exercidas pelos
6rgdos governamentais do Estado, pelo contexto escolar - expressas pelos
profissionais, pelos alunos e comunidade escolar - e ainda pelo contexto social,
que exprime os interesses da sociedade como um todo.

E importante frisar que as diretrizes do curriculo em sua maior parte sdo
determinadas por Lei, Decreto, Resolucdes e Portarias, e, alguns curriculos escolares sdo
propostos de forma inconsciente, como por exemplo o curriculo nulo. Todavia, detém-se
de uma eficécia no processo ensino-aprendizagem. Segundo o entendimento de Lopes
(2016, p. 9):

O Curriculo Educacional é a soma dos assuntos que nos remetem ao processo
de ensino aprendizagem escolar que orientam as atividades, o0 exercicio e as
finalidades educativas, manifestando as ideias dos sistemas educacionais e seu
projeto cultural, o qual terd como modelo a escola que é defendida pela
sociedade.

O curriculo escolar deve proporcionar e garantir que o educando possa aprender
competéncias e buscar ao maximo sua emancipacdo social e sua ressignificacdo como
sujeito parte de uma coletividade. Ponce e Leite (2019. p; 794-795) enfatiza que “sendo
0 acesso a educacdo escolar um direito, € importante assegurar condi¢Ges de permanéncia
com éxito aos educandos, em especial em paises onde a pobreza e a discriminacdo a
dificultam, e zelar para que sejam seguidos principios de justi¢a curricular”, por isso, €
necessario garantir ao maximo que os educandos tenham um ambiente propicio e um
curriculo de acordo com sua realidade, para que desta forma, se possa vislumbrar um
aprendizado constante e ndo estatico.

Ao seguir neste entendimento, Cardoso (2017, p. 36) aponta “a importancia da
elaboracdo do curriculo escolar esta no fato de que ele serd o instrumento capaz de apontar
qual conhecimento sera trabalhado pelos professores e qual a importancia desse
conhecimento para a realidade escolar”. Por este fim que sdo elaboradas diretrizes
norteadoras para permitir que o educando venha obter o conhecimento necessario no
processo de ensino-aprendizagem, pois, cada educando é um sujeito em construcdo, €, 0
como sdo utilizados os parametros da educacao, determinara em um maior aprendizado.
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Existem cinco tipos de curriculos escolares, que sendo observados, aplicados e
respeitando a importancia de cada um, sdo eficientes para permitir que um educando
possa obter ao maximo do conhecimento e atingir assim as competéncias necessarias. Os
cinco curriculos que serdo apresentados sdo o curriculo escolar formal, informal, nulo,
real e oculto.

Entretanto, é valido ressaltar que no campo da pesquisa da educacéo, geralmente
os curriculos que sdo citados é formal ou prescrito, o real e o oculto, as vezes citam o
nulo, contudo, os cinco em uma mesma explicacdo, geralmente ndo se encontram. Para
se obter uma compreensdo como a maioria dos pesquisadores explicam os tipos de
curriculos, é valido citar Porto, Magro e Pinel (2019, p. 81), quando expfe que:

0 Curriculo Prescrito — social e escolar —, o Curriculo Vivido, que é
invisibilizado pela perpetuacdo do tradicionalismo, o Curriculo Oculto,
considerado ndo-prescrito, que tem ensinamentos implicitos, porém uma
aprendizagem explicita e o Curriculo Nulo, aquele que é anulado para ndo ser
aprendido e nem prescrito.

Como visto, 0 autor somente apresentou quatro tipos de curriculos, assim, para
facilitar, sera apresentado de forma simples em tdpicos, e, com base em analise de
estudos, os cinco curriculos utilizados no contexto da educagdo que sdo aplicados na
atualidade, e, que muitos professores ndo tém ciéncia que se utilizam deles em suas
atuacdes em sala de aula.

Curriculo Formal

Este curriculo nada mais é o que esta estabelecido por uma norma, algo que esta
documentalmente formalizado, escrito e aprovado para ser aplicado. Cardozo (2017, p.
36) confirma esta afirmagdo ao dizer que “os sistemas de ensino e a instituicdo escolar
tém autonomia para a elabora¢do do curriculo”. Para melhor compreender o que € o
Curriculo Escolar Formal, pode-se citar o que diz Lopes (2016, p. 24) ao dizer que:

O curriculo formal é constituido por diretrizes normativas do governo. E
através desse curriculo que sdo organizadas as atividades ensinadas na escola.
O curriculo formal orienta a instituicdo na criacdo de seu curriculo, o qual é
fundamentado nas experiéncias, divergéncias individuais e interesses da
crianca.

A Constituicdo Federal de 1988 aponta que é dever do Brasil elaborar um plano
educacional, e, este plano é conhecido como Plano Nacional de Educacdo — PNE, nele
sdo trazidos diretrizes que norteiam as gestdes escolares o como se deve ser aplicado o
ensino-aprendizagem. T&o certo na atualidade, existe a Base Nacional Comum Curricular
— BNCC, este vem dando norte sobre como deve a educacdo ser tratada no tempo
contemporaneo e com as novas tecnologias. Tanto a PNE como a BNCC podem
serem observadas como base para a construcdo do curriculo escolar formal.

Curriculo Informal

O curriculo escolar informal é compreendido como as a¢es realizadas dentro de
um contexto escolar onde n&o se estd baseado em um curriculo formal. Por exemplo, no
intervalo das aulas, parte dos alunos brincam, e, nessa brincadeira, estipulam regras,
normas e disputas, sem que elas percebam, estdo a aprender algo novo ou entdo a
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aprimorarem algo que ja& sabem. Piedade (Refletir Educacdo, 2008) com maior
abrangéncia sobre essa questao explana que:

O Curriculo Informal, refere-se a todas as actividades estruturadas ou ndo
estruturadas que decorram para além das actividades lectivas dos alunos. Pode
considerar-se parte do curriculo informal actividades como: visitas de estudo,
actividades desportivas, civicas culturais que decorrem na escola como
actividades extra-lectiva.

Por isso, é de suma importancia que a escola procure incentivar as agdes
extraclasses, pois, elas sdo meios que permitem que os educandos aprendam com atuacoes
praticas dentro do ambiente escolar. Além disso, possibilita que os alunos criem mais
empatia pela escola, e com isso, 0 aprendizado serd mais proveitoso e garantira a
permanéncia.

Curriculo Nulo

O curriculo nulo é pouco falado quando o contexto é expor sobre os tipos de
curriculos escolares, todavia, mediante a Pandemia da Covid-19 ele foi imprescindivel
para que a comunicagdo com parte dos alunos fosse eficiente, principalmente pelo
dominio dos alunos pelas tecnologias que até entéo parte dos professores ndo dominavam
e nem mesmo utilizavam em sala como ferramenta de apoio para a educacédo. Piazentino
(1999, p. 22), explica que:

O curriculo nulo é entendido como aquilo que os alunos ndo tém a
oportunidade de aprender sob a responsabilidade da escola. Problemas e
conflitos contemporéneos, experiéncias e saberes populares, sexualidade, a
tecnologia moderna etc. engrossam os conteidos do curriculo nulo. Costumam
estar ausentes nas praticas curriculares dificultando, assim, a capacidade do
aluno de perceber o papel real que precisa desempenhar na luta pela
transformacgdo social, bem como de viabilizar sua participagdo nessa luta.
Romper com a situagdo atual e assegurar a autonomia da escola promoveriam
de fato aprendizagens fundamentais para uma escola real, que atende um aluno
real, que se situa num mundo real.

O curriculo nulo deveria ser dado mais valor na contemporaneidade, visto que
ele se delineia nas vivéncias do educando, assim, os professores devem trabalhar ao
méaximo a realidade do educando, dando-lhe a oportunidade da ressignificacdo do
contexto social e cultural vivenciado. Ja Feminella e Paiva (2020, p. 20) aponta que:

“Tal modalidade do curriculo constitui aquilo que os alunos ndo tém a
oportunidade de aprender, sob os auspicios da escola. Ndo sem exagero,
podemos afirmar que o curriculo nulo é, virtualmente, infinito, por razdes que
vao desde a falta de tempo e material, até as decisBes plenamente conscientes,
de eliminar certos assuntos e/ou disciplinas”.

Ao analisar essa concepc¢do, o curriculo que aparentemente é nulo, ele pode se
tornar formal ou real, basta que ele de fato seja utilizado pelo professor, seja por uma
norma da escola, ou, por achar pertinente discutir tal assunto em sala de aula. Com isso,
o professor ndo pode desprezar os conhecimentos obtidos fora da escola, nem mesmo os
recursos vistos como aparentemente ndo importantes para a educagdo formal. Como o
caso citado, os smatphones sdo uma excelente ferramenta para a aprendizagem e ela é
muito Util, assim como os diversos tipos de jogos.
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Curriculo Real

Para iniciar o entendimento sobre o curriculo real, vale citar Silva (2018, p. 8),
que diz que este curriculo ¢ “aquele que de fato acontece na sala de aula, em decorréncia
de um projeto pedagdgico e dos planos de ensino. E tanto o que sai das ideias e da pratica
dos professores, da percepcdo e do uso que fazem do curriculo formal, como o que fica
na percepcao dos alunos”. Ja para Franca e Reis (2019, p. 3) expde que "o Curriculo Real
se refere 0 que é vivido no processo educacional, o que faz parte do planejamento
escolar”, sendo assim, esse tipo de curriculo depende interinamente do professor em
aplicar um determinado projeto de ensino.

Talvez esse curriculo seja 0 mais oportuno a expor, visto que ele tem a
possibilidade de se configurar nos demais curriculos, pois, exemplificando, os jovens na
atualidade utilizam muito das redes sociais para a comunicacao, contudo, geralmente a
escola ndo utiliza esse recurso em seus programas curriculares, sendo um curriculo nulo.
Todavia, se o professor utilizar esse recurso para dar aula de inglés, de nulo, ele passa a
ser real, e, se esse recurso for proposto na ementa da disciplina, ele se tornara formal.

Curriculo Oculto

O curriculo oculto como 0 nome bem diz ele esta presente na sala de aula, porém,
ndo e perceptivel visto ele esta intercalado com as vivéncias, valores, costumes tanto de
professores como de alunos. Para expor um breve exemplo quando se ensina sobre a
criacdo do mundo, sép apresentado teorias, entretanto, os valores do professores e alunos
de alguma forma acaba por cooperar na construcao desse saber. Na visdo de Silva (2018,
p. 8), entende que:

curriculo oculto como o que refere-se aquelas influencias que afetam a
aprendizagem dos alunos e o trabalho dos professores e sdo provenientes da
experiéncia cultural, dos valores e dos significados trazidos de seu meio social
de origem e vivenciados no ambiente escolar. E chamado de oculto porque nio
se manifesta claramente, ndo é prescrito e ndo aparece no planejamento,
embora seja importante fator de aprendizagem. Néo € tdo aparente aos N0ssos
olhos, porém pode ser muito significativo na vida escolar e na percepgdo do
aluno.

Esse curriculo de alguma forma esté presente no delinear dos demais curriculos,
pois, como observado, ele se correlata as experiéncias de cada sujeito e a percep¢ao, seja
do professor ou aluno sobre o conteldo abordado, entretanto, ndo é explicito em
documentos formais da escola. Para tentar facilitar a compreensdo desse curriculo, pode
ser citado também o que diz Barros (2021, pag. 24) ao expor que o curriculo oculto €
composto de uma juncao de

“as normas, valores e crengas imbricadas e transmitidas aos estudantes através
de regras subjacentes estruturam as rotinas e relagdes sociais na escola e na
vida da sala de aula”. Nessa compreensdo, o curriculo oculto ndo funcionaria
apenas como um “instrumento de socializagdo e de identidade”, mas ¢ também
um “orgdo de controle social”. Portanto, compreendemos que o curriculo
oculto ndo aparece de forma prescrita ou explicita, e que os valores nele
estabelecidos sdo transmitidos através dos gestos, olhares, inclusdo e
valoracao.
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Como observado, este curriculo ndo € exposto nos documentos formais da
escola, todavia é imprescindivel para a formacao do conhecimento de professores e alunos
dentro de uma sala de aula, bem como no obter o conhecimento por meio das experiéncias
sociais que cada sujeito vivenciar somente pelo fato de viver em uma sociedade.

CONCLUSAO

Como base na anélise dos estudos deste trabalho, os curriculos escolares se
dividem em cinco tipos de curriculos, onde cada um tem sua finalidade, e, que se todos
fossem aproveitados de forma harmonica, a educacdo brasileira daria um apice no
desenvolvimento do aprendizado. Com as transformaces sociais, a educacao estd em um
processo de inovacgdo, onde a elaboracdo dos curriculos, estdo a se transformar de acordo
com cada época.

A BNCC ja orientava ao professor a trabalhar com as tecnologias que até entdo
eram proibidas em sala, todavia os smartphones que eram proibidos, foi o recurso
utilizado para que as aulas ocorrem no periodo onde as casas se tornaram escolas. Como
se esta observando na pratica, este recurso sendo utilizado da forma correta, pode ser um
aliado.

Se for bem observado, o que até entdo era curriculo nulo a utilizacdo de
smartphones, 0 mesmo se torna formal, isso pelas as varia¢Ges que foram preciso adotar
para que a educacgdo ndo tivesse um déficit. Pode se observar o que hoje pode estar em
um tipo de curriculo, amanh& podera ser adotado em outro.

Assim, este trabalho conclui explicando o curriculo formal, informal, nulo, real
e oculto, de forma a exemplificar os mesmos, e, garantindo a compreensédo sobre os tais.
Vale destacar que as referéncias foram a base para a compreensdo sobre 0s cinco
curriculos apresentados. Pois, como enfatizado, ha poucos trabalhos académicos que
aborde esses cinco tipos de curriculos em um Gnico documento.
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A REFLEXAO DA ESTETICA COMO PONTE PARA A INTEGRACAO DAS
LEIS 10.639 E 10.645 NO ENSINO DE FILOSOFIA

Bruna Silva da Conceigao*
Emanoel Luis Roque Soares?

RESUMO

O artigo presente tem o intuito de promover a reflexdo sobre como o discurso simbélico
pertencente a Estética Ocidental, tida como universal, afeta e modifica drasticamente a
narrativa filos6fica. Onde cria-se o ideal branco de racionalidade e como tal ajuda a promover
0 epistemicidio e logo, o racismo. Destacando que, com a mudanca de paradigma referente
ao o que é Estética, ha a possibilidade de demonstrar a reformulacdo da mesma como um
estudo das diversas culturas existentes no mundo, manifestando assim a introducdo das Leis
10.639 e 10.645 no ensino de Filosofia e também colaborando na prética da reflexdo estética
sobre a representatividade na base curricular das outras disciplinas e como esse esquema de
exclusdo da matriz africana, afrobrasileira e originaria coopera para o

apagamento cultural e identitario no intimo do Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Filosofia; Curriculo; Préticas de ensino; Estética.

INTRODUCAO

E sabido que o espaco escolar brasileiro, o seu real intuito, deveria ser o exercicio
pleno da consolidacdo dos direitos de todos - ainda mais dos marginalizados -, a ampla
reflexdo sobre as diversas camadas de opressao, sobre o que é ser cidaddo neste pais, para
assim promover a acdo direta, a transformacdo sobre a realidade de cada um. Mas
conforme nos deparamos com a grade curricular presentes nas escolas, ainda mais agora
com a Reforma do Ensino Médio que proporciona a flexibiliza¢&o curricular e a liberdade
de escolher um percurso formativo mais proximo das aspira¢6es ou aptidfes do estudante.
Por outro lado, ao fazer a escolha de um itinerario de aprofundamento curricular, todos
0s outros itinerarios sdo esquecidos, ocasionando uma formacao incompleta, restringindo
0 acesso dos estudantes ao conhecimento. Levando as escolas publicas ao sucateamento,
e n6s sabemos bem quem ocupa a maioria das salas de aula do ensino publico.

Considerando as Ciéncias Humanas neste contexto totalmente desfavoravel, da
disciplina Filosofia em si, sabe-se que a mesma respira com a ajuda de aparelhos desde
os tempos da Ditadura. Mas, sigamos para uma visdo mais amistosa, uma viagem utdpica
- sem desmerecer 0 termo - para repensar o ensino de filosofia pautado na transformacéo
de si mesma partindo do campo simbdlico, que faz tamanha diferenca também dentro do
Brasil. Pois, & do simbélico que parte a guerra pelo poder, desde muito tempo e
infelizmente até nossa atualidade, muitos discursos e narrativas sdo construidas,
esmagadas e fortalecidas por essa gama que envolve o poder imagético. Dando uma
colher de cha, na ponta do iceberg ha a branquitude que sempre foi e é fortalecida
principalmente pelo campo simbolico e nessa piramide que um dia ja foi destacada por
Angela Davis no livro “Mulheres, Raca e Classe” (1981) que em sua base possui a
populacdo preta e também os povos originarios - reformulando - seré estabelecido como
a reconstrucdo do campo da Estética pode cooperar para a efetivacao das Leis 10.639 e
10.645 no ensino de Filosofia e também como a mesma pode cooperar para construir a
reflexdo sobre a representatividade dentro das outras disciplinas. Lembrando que o
objetivos das Leis 10.639 e 10.645 sdo de inserir nos curriculos escolares o estudo da
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histéria e cultura da africa e afro brasileiros unido ao estudo da historia dos povos
originarios do Brasil.

O UNIVERSAL EXCLUDENTE

Quando se inicia a conversa sobre o que é a Estética no campo filos6fico, muito
mais que uma abordagem a arte, do campo simbolico, a apreensdo dos sentidos, a
percepcdo, o campo filosofico que investiga a esséncia da beleza, aquilo que é belo nas
manifestagdes da natureza. Apesar de todas essas definigOes, para compreender o que
realmente significa ao tratar da Estética, deve-se entender como a mesma foi formulada.
E evidente que o caréter estético pode ser expresso e defendido como universal pelos
pensadores, nota-se que este campo filoséfico se configura de maneira totalmente
excludente e que também ndo expde sua série de plagios.

A comecar pelas bases da estética classica, onde reine um dos principais
pensadores da Filosofia, Platdao. O Egito Antigo se igualava a “Europa” atualmente, o
polo do conhecimento, e todos almejavam buscar por esses saberes. Os alunos que &
aprendiam eram os ditos — posteriormente- filésofos gregos como Platdo, entre outros
(JAMES, 1954). Em Egyptian art in the age of the pyramids. The Metropolitan Museum
of art, New York) vai revelando sem nenhuma davida que foi o Egito faradnico que ditou
as diversas faces da estética as outras civilizagbes da antiguidade. Por isso que
concordamos com Freud em Moisés e 0 Monoteismo quando afirma que o Egito era o
mundo. Ele ndo estd se referindo as dimensGes geograficas, mas sim ao seu
desenvolvimento inquestionavel em diversas areas do conhecimento.

O que era antes originado pela espiritualidade através dos mistérios egipcios e
concepcao esotérica, agora foi transformado para uma continua concepcao esotérica, mas
com uma percepcao racional, idealista e absoluta. Onde sua forma ideal se estabelecia no
corpo perfeito — observa-se que néo era qualquer corpo - e na obra de arte perfeita que
tinha como base a proporcdo matematica (ANI, 1994):

Para Platdo e para aqueles a quem ele influenciou, as propor¢des matematicas e
geométricas tornaram-se o padréo de “beleza”. A ordem foi revertida. O espirito
ja ndo era primario, criando simetria e propor¢do na esfera natural, mas a
simetria e a proporcdo agora eram usadas para impor um padrdo de beleza nas
concepgdes naturais e humanas. Para Platdo, a forma geométrica tornou-se uma
medida de perfeicdo; de fato, a beleza foi identificada com a perfeicéo e,
portanto, com a verdade (ANI, 1994, p. 228)

O racionalismo foi introduzido no conceito do belo, caso contrério seria
considerado como disfuncional. As grandezas e propor¢des deveriam ser obedecidas e
seguidas corretamente, “O niimero é o proprio conhecimento” (PLATAO, 360 a.c. apud
ANI, 1994, p. 228). Mais tarde esse principio viria a se tornar a totalidade para a
construcdo bésica do que seria conhecido hoje como arte no mundo ocidental. Onde
prevalece a técnica, a harmonia das partes, a composicao calculada sem erros, a simetria
absoluta.

Em sequéncia, depois do desfecho sobre as ideias platonicas que concedia um
valor légico e moral para o belo ao contrariar os mistérios egipcios dando abertura para o
que seria considerado hoje como uma das principais bases para a Estética Ocidental,
Alexander Baumgarten (Meditag6es Filosoficas Sobre a Questdes da Obra Poética, 1735)
inaugura no século XVII o que seria retratado como a ciéncia dos sentidos onde remete a
uma grande inauguracdo na area da Estética Europeia em plena modernidade.
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O conceito de belo retorna como protagonista, onde se desvincula da légica e
moral antes imposta por Platdo — carater da Mimesis, que possuia a serventia de elevar as
virtudes humanas através da arte-, sendo descrito novamente pelo racionalismo:

Nesse sentido, Baumgartem divide o espirito humano em duas faculdades, a
faculdade superior, que trata de temas metafisicos, e a faculdade inferior, a qual,
apesar de sensivel, necessita do auxilio do intelecto. Esta faculdade inferior, ou
gnosiologia inferior, é 0 nosso conhecimento sensivel, o qual, em grau menor,
corresponde a estética, segundo Baumgartem. A estética, a qual define como a
arte de pensar de modo belo, é analoga a razdo: portanto a estética, como ciéncia
do conhecimento sensitivo, embora seja um conhecimento confuso, se relaciona
com o conhecimento conceitual e abstrato, concebido como um modo de
gnosiologia superior. (CECIM, 2014, p. 5)

Apresentada como um conhecimento confuso que precisa estar atrelado ao auxilio
do conhecimento cientifico, o aspecto transcendental se perde dando lugar para a
formatacio onde se percorre o exercicio estético de Baumgarten. E tdo ofensivo, e
culmina no enquadramento da subjetividade, os europeus vao além e em seu imaginario
seria possivel capturar as emocdes e transforma-las em meros conceitos. Diminuindo o
real sentido do belo, mas sobretudo apagando a sua funcao transcendental, e supondo que
essa definicdo seja a mais perfeita interpretacdo da emocdo, da conclusdo do que seria o
entendimento da totalidade artistica.

Mesmo depois da inauguracgdo da estética ocidental na modernidade, mais adiante,
Immanuel Kant é tratado como mais um grande representante da area e principal pensador
que também transformou a Filosofia na era da modernidade — na visdo deles -. Portanto,
em um de seus questionamentos que estrutura a sua obra “Critica da Faculdade do Juizo”,
Kant aborda o que seria introduzido como o juizo de gosto, o qual se determinaria como
0 juizo do belo. Tal conceito ndo se baseia a priori resultante da experiéncia ou de razdes
demonstrativas. Ele propde a possibilidade universal, como a mesma efetua-se uma
funcdo a priori. Portanto, essa fungdo a priori ndo estaria conectada a nenhuma lei ou
regra que demonstrasse a expansao representativa de um conceito. Este juizo se assemelha
ao juizo sintético a priori, pertencente a ideia de que todos compartilham um sentido
estético em comum. Essa ideia ndo declara que cada um desses individuos admitem o
juizo do belo, mas que cada um consegue admiti-lo. O juizo do Belo se caracteriza como
subjetivo e sem conceito algum, mas também é desinteressado, onde remete para uma
dimenséo individual.

Considerando toda essa sintese do que se define por juizo do belo, chegamos ao
contraste do que realmente toda essa concepcao significaria frente a problematizacao da
continua sede europeia que se resume ao dominio e segregacdo mascarados como 0
universal:

O Europeu recebe prazer de um sentimento de controle sobre outras pessoas;
esse sentimento ¢ estendido ao participante mais “comum” na cultura através da
sua identificacdo com a hegemonia Europeia. O poder é experimentado
esteticamente na capacidade de manipular os outros, e esse desejo foi
culturalmente sustentado e gerado talvez desde a experiéncia “Indo-Europeia”.
Ele é tdo profundamente uma parte da estética Europeia que, mesmo aqueles
que se consideram livres dos excessos e distor¢gdes do chauvinismo Europeu, 0s
criticos da politica externa americana, por exemplo, ndo estdo preparados para
enfrentar as consequéncias de uma depreciacdo dramatica no poder Europeu. A
estética Ocidental esta, neste sentido, ligada ao Utamaroho Europeu
(necessidade de supremacia) e a ética Europeia. E a imagem Europeia de si
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mesmo como o “aventureirO-descobridor” que busca continuamente novas
terras, povos, € recursos para conquistar — tudo isso é emocionalmente
agradavel a ele” (ANI, 1954, p. 218)

Kant ainda discorre sobre um carater universal da apreciacao estética, de toda essa
experiéncia. O seu intuito, basicamente, seria de demonstrar que todos 0s juizos estéticos
poderiam se tornar validos num plano universal onde entéo seriam avaliados com relagao
ao seu estilo, forma, interpretacdo, como o individuo é afetado; porém, como se percebe,
0 habito de querer controlar ainda prossegue a partir do juizo estético (DAMASCENO,
2015. p. 4). Até certo ponto tal concepgdo da unificacdo de todos os gostos em um
panorama universal parece ser algo valido e fora de questdo a essa discussdo que se
constroi, todavia, é preciso que haja o questionamento com relagdo a qual grupo ou modo
de expressdo esta realmente sendo considerado apropriado. Se a esséncia europeia ja se
apresenta como perseguidora do outro ou de qualquer cultura que ndo corresponda com
seus padrdes, como exemplo Unico da perfeicdo, seria muito estranho encarar tal teoria
com bons olhos e sem nenhuma desconfianga.

Ja que a cultura europeia se diz tdo disposta a encaixar 0 novo e a compreendé-lo,
é contraditoria a percepgdo que temos sob a mesma. Visando sempre na construgdo de
um padrdo e na sua prépria venda, em sempre submeter sua cultura e visdo de mundo a
qualquer povo que ndo possui tal estrutura, da mesma forma em que insiste na submissao
de gquem se apresenta como diferente em sua visdo. A construcdo da cultura europeia se
opera com um motor que tem como principais combustiveis a acdo e o instinto
colonizador. Por isso que concordamos com Aimé Césaire (2004, p. 85) quando sustenta
que um dos principais objetivos dos processos coloniais consiste em “dividir o ser
humano dele mesmo, separar 0 mesmo humano das suas raizes, separar o ser humano do
seu universo e do seu humanismo, e isold-lo definitivamente”. Assim, a partir da
transmissdo de tais teorias, ergue-se o que se fundamenta como o alicerce da Estética
Ocidental e da cultura europeia em si.

Com a Europa em evidéncia e a sua devoc¢do por si mesma através da Estética
como base (justificativa simbdlica), hd a consolidacdo da Branquitude através do
Cristianismo (justificativa pratica) e a Ciéncia (justificativa tedrica). Torna-se
indispensével que o contexto romano seja de fundamental contribuicdo analitica. Para
compreender o contexto que serd abordado, € preciso ressaltar a trajetéria do dominio de
Roma sob a Palestina por volta de 62 a.C., comandado por Pompeu (ROCHA, 2004). Os
cristdos eram perseguidos pelo Império Romano, que naquela época tinha o politeismo, a
reuniao de varios deuses acompanhados de diversas formas de culto como religido e ndo
o Cristianismo que se caracterizava com a louvagdo de um anico Deus. Porém, séculos
mais tarde, ocorre uma mudanca totalmente brusca no que se refere ao lugar do
Cristianismo na sociedade romana. No inicio do século 1V, a Dinastia Constantiniana abre
a méo do culto aos diversos deuses e legitima o modelo religioso empregado pelo
Cristianismo por conta do oportunismo militar. Os cristdos eram perseguidos pelo
Império Romano, que naquela época tinha o politeismo, a reunido de varios deuses
acompanhados de diversas formas de culto como religido e ndo o Cristianismo que se
caracterizava com a louvacao de um anico Deus. Porém, séculos mais tarde, ocorre uma
mudanca totalmente brusca no que se refere ao lugar do Cristianismo na sociedade

romana.
E verdade, em 312 ele recebeu em um sonho a revelagdo do “sinal” do sinal
cristdo que lhe proporcionaria a vitéria. E verdade, essa vitdria foi milagrosa.
Mas, nessa época, era normal para qualquer pessoa, entre os cristdos e entre 0s
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pagdos, receber a ordem de um deus em um sonho que era entdo uma verdadeira
visdo. Também ndo era raro que uma vitéria fosse atribuida a intervencéo de
uma divindade. Reduzido ao seu conteudo latente, o sonho de 312 ndo
determinou a conversdo de Constantino, mas prova, pelo contréario, que ele
préprio acabara de decidir se converte ou, se ja tivesse convertido havia alguns
meses, a ostentar publicamente os sinais dessa conversao (VEYNE, 2011, p. 20)

Constantino recebeu um sonho na noite que precedeu a batalha de Ponte Milvio,
quando o Deus cristdo teria Ihe prometido vitéria contra Maxéncio. A seguir, no dia 28
de outubro de 312, antes da batalha decisiva, seu adversario foi derrotado em pleno Tibre,
assim, Constantino pinta uma cruz no escudo de seus soldados assumindo o Cristianismo
como a gloria de sua vitéria (JURKEVICS, 2010, p. 89). Pode-se considerar que o
Cristianismo em Roma levou uma total universalidade entre todos e com isso o controle
e poder do préprio império seria mais forte a partir da acdo unificadora, o que seria
bastante divergente caso 0s ritos pagdos ainda estivessem presentes no cenario
Constantino, dividindo o seu reinado ainda mais. Em lugar de uma religido que tinha
como doutrina 0 amor em primeiro lugar, foi transferida a perseguicdo para quem néo se
integrasse aquelas normas que eram ditadas. Varios templos pagaos, junto com as suas
estatuas de adoracgéo que carregam simbolicamente os seus deuses foram demolidos, junto
a comemorag0es ritualisticas.

Logo apds, no final do mesmo século IV, o Imperador Teodosio | traz a
oficializacido do Cristianismo dentro da atmosfera romana com o dito Edito de
Tessalonica. De acordo com o Edito de Tessaldnica, o cristianismo se estabeleceu como
religido exclusiva do Império Romano, abolindo todas as praticas politeistas. A partir de
todo esse poderio relacionado a Cristandade com o principio da justificativa da soberania
do deus cristdo, foi construida a perseguicdo e dominacdo do outro que ndo
correspondesse com tal doutrina.

O confronto se iniciou com a Expanséo Islamica, onde os turcos mugulmanos
estavam no controle da Palestina. Entdo, mais uma vez em nome de Deus, foi dada a
largada para 0 movimento de libertacdo da Terra Santa e a ocupacao de Jerusalém pelos
cristdos — seus verdadeiros fiéis - escondendo também os reais interesses politicos daquela
missdo. Essa tensdo entre Cristdos e Mugulmanos levaré o Papa Urbano Il a incitar aos
cristdos uma expedicao para a retomada desse territdrio, entdo se seguira com o inicio das
Cruzadas onde carregava a marca da “cruz vermelha” nas roupas e escudos de quem fosse
para tal batalha:

O carater religioso da Cruzada, ao mesmo tempo que belicoso; mistico ao
mesmo tempo que politico; eclesiastico ao mesmo tempo que laico sempre
chamou a atencdo de especialistas e de curiosos. No final do século XI, um
discurso papal inflamou uma multiddo de homens e de mulheres, tendo sido um
tipo de admoestacdo divina em forma de oracdo, indicando o caminho da
salvacdo. A 27 de novembro de 1095, o papa Urbano Il pregou-lhes, cheio de
convicgdo e de eloquéncia, acerca do afastamento do povo de Deus do
verdadeiro caminho cristdo (CHAVES, 2015, p. 10)

Juntamente com toda essa perseguicdo arquitetada com o inicio das Cruzadas, ndo
podemos nos esquecer do historico do tratamento do “outro” sob a visdo de gregos e
romanos. A chamada “Teoria Ambiental”, que se refere a classificacdo dos povos de
acordo com as condigdes climaticas do lugar que os mesmos ocupam (BETHENCOURT,
2018). Isso explica muito sobre a criacdo de todas essas caracteristicas atribuidas as
pessoas através das lentes ocidentais.
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Com esse deslocamento humano em massa, entremeado de guerras, a
identificacdo religiosa e étnica tornou-se essencial para a sobrevivéncia diéria.
Tipos fisicos, modos de vestir e/ou penteados associados a crencas religiosas
tornaram-se os critérios Obvios para a identificagdo, 0 primeiro passo na
avaliacéo dos diferentes povos. Num mundo perigoso e em constante mudanga,
0s estereGtipos visuais serviam para identificar ameacas e para ajudar os
individuos a se sentirem seguros. A projecao de caracteristicas psicoldgicas
permanentes em diferentes povos e seus descendentes fazia parte do processo
de criacdo de aliancas e de definigdo de inimigos (BETHENCOURT, 2018, p.
13)

Se tratando da Ciéncia como amplo artificio para a legitimagdo da soberania dos
brancos sob os pretos e assim justificar também a colonizacéo e escravidao dos africanos,
através do racismo cientifico foi efetuada a superioridade das racas. O principio para essa
fundamentacdo ocorreu através da Antropologia, Filosofia, do Movimento Eugenista
Europeu, com o intuito de esterilizar a sociedade por inteira e assim carregar todo esse
viés para a cristalizar ainda mais o seu dominio perante os ditos “outros”. Porém, salientar
que as ciéncias no século XIX vao consolidar suas teorias em terrenos preparados ao
longo de séculos. A inauguracdo desse movimento teve como chefe o naturalista, gedlogo
e bidlogo Charles Darwin no dia 24 de novembro de 1859 com sua obra “Sobre a Origem
das Espécies por meio da Selecdo Natural” (BOLSANELLO, 1996). Basicamente,
Darwin reine em seu trabalho diversas teorias que visam na amostra da evolucdo das
espécies, e outros autores, para justificar e alimentar a supremacia que queriam fomentar
a todo custo, ao se inspirarem na Teoria das Espécies, é criado o Darwinismo Social.
Onde a ideia da Selecdo Natural colocada por Darwin que em meio a natureza 0s mais
fortes e adaptaveis vencem os mais fracos que sucumbiriam com o tempo, seria também
possivel aplicar na sociedade humana.

O fildsofo Herbert Spencer (1820-1903), que se diz como um admirador da teoria
da Selecdo Natural, aplica as teorias que foram debatidas por Darwin diretamente aos
niveis da atividade humana. E transferido tais valores para a humanidade e constroi uma
segregacdo racial de escala global:

O Darwinismo Social, considera que 0s seres humanos sdo, por natureza
desiguais, ou seja, dotados de diversas aptiddes inatas, algumas superiores,
outras inferiores. A vida na sociedade humana é uma luta “natural” pela vida,
portanto é normal que os mais aptos a vengam, ou seja, tenham sucesso, fiqguem
ricos, tenham acesso ao poder social, econdmico e politico; da mesma forma, é
normal que os menos aptos fracassem, ndo fiquem ricos, ndo tenham acesso a
qualquer forma de poder. Além disso, Spencer argumentava que O processo
natural da selecdo biossocioldgica das elites era prejudicado pelo Estado, com a
adocdo de medidas sociais de ajuda aos pobres. Argumentava que a teoria
cientifica da Selecdo Natural mostrava que os inferiores, 0os menos aptos,
deveriam morrer mais cedo e deixar menos descendentes. E importante ressaltar
que ao darwinismo social concorreram outras ciéncias, como a genética, a
psicologia, a neurologia, a sociologia e a etnologia (BOLSANELLO, 1996, p.
154)

Com a unido dessas ciéncias, 0 objetivo de degenerar, banalizar e classificar os
povos, culturas e individuos como o “outro”, derivaria assim na cristalizacao da premissa
de que a soberania dos brancos seria validada através desse conjunto de ideias construida
por esses pensadores e cientistas “tdo” renomados — Seja por caracteristicas fisicas ou
mentais-. A Eugenia, considerada como uma grande aliada na validac&o do racismo por
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meio da ciéncia, foi inventada pelo primo de Charles Darwin, Francis Galton. O intuito
de sua teoria consistia no aperfeicoamento da humanidade se baseando na esterilizacéo e
segregacdo dos individuos considerados como inferiores em sua visdo, servindo de base
também para a Alemanha Nazista colocar em a¢do o seu ideal de raca pura no Holocausto
e os Estados Unidos que conseguiu construir uma eugenizacdo social em sua histéria
seguindo até os dias atuais (DIWAN, 2007).

Essa corrente racista que foi legitimada por meio de varios campos da ciéncia,
ajudou a criar esteredtipos que caracterizavam determinadas ragas, onde a construcao do
outro seria estruturada fontes consideradas como “confiaveis”, e ndo so6 os pretos, mas
também como os povos originarios, orientais e assim por diante, seriam apontados como
0 atraso da humanidade e assim o dominio poderia ser efetivado através das maos brancas.
Com isso, se transformam em guerras, sangue inocente sendo derramado, injusti¢as
sociais, exploracdo de riquezas, invasdo de territorio, anulacdo da verdade. Essa série de
horror conduziu ao que se conhece por Colonizacdo, que tinha como intengdo o
exterminio e exploragdo da parte da humanidade que foi a todo 0 momento classificado
como inferior e denominada como ndo humana.

Para além de toda exposi¢do do que é compreendido como o alicerce tedrico e
pratico para a estruturacdo da Branquidade, sera discutido o seu conceito em si. E
essencial que haja a percepcdo de que a Branquidade é uma extensdo ou resultado
propagado por meio da Colonizacdo que insere um panorama de poder mundial no
decorrer do seculo XX. E tal configuracdo colonial negou diversas subjetividades em
detrimento da subjetividade branca, assim, existia “o preto”, “o indio”, “o asiatico”, entre
outros. Diversas identidades foram banalizadas e apagadas para dar forma a supremacia
branca e assim fortalecer cada vez mais o seu poder e legitimar sua dominagdo. Da mesma
forma que estabeleceu lugares sociais para brancos e ndo brancos.

A Branquidade elabora uma relacdo de colonizador e colonizado que resulta na
criacdo do outro, assim, se apresentando nas sociedades marcadas pelo legado colonialista
assim como cita Faustino (2017, p. 127), o problema colonial, portanto, ndo esta na
universalidade, mas na tendéncia (colonial) do ocidente capitalista em impor (Fanon,
1980) as suas particularidades espaco-temporais como expressées universais do género
humano. Ao dirigir o conceito de raga para o contexto ocidental, erradicando com a sua
idealizacdo de se apresentar como um modelo perfeito e intocavel, é derrubada a cortina
que tanto esconde a gama de privilégios, poder e ideologia que sdo tdo camuflados. Dessa
forma, privilégios simbdlicos e materiais sdo desvendados e criticados em sequéncia;
considerados como principais artificios que alimentam o Status Quo.

A INT’EGRAQAO DAS LEIS 10.639 E 10.645 NO ENSINO DE FILOSOFIA E SUA
POSSIVEL INFLUENCIA EM OUTRA AREAS

A partir do momento em que percebe-se que a Estética, que se diz universal, é na
verdade a porta bandeira da expansdo da Branquidade desde a sua origem, é valida a
reflexdo sobre uma melhor alternativa. Discutir sobre Estética significa romper com a
superficialidade que é vendida e alcancar o verdadeiro destino de suas intengdes e 0s
assuntos que a mesma engloba. Dialogando sobre Estética pode-se formular uma
narrativa que se dirige a diversos campos da humanidade, mas a0 mesmo tempo que
transita em diversas geografias culturais e filosoficas que condizem com a estrutura
cultural como um todo. A conversa pode se configurar para os lados da Arquitetura,
vestimentas, linguagem, politica, religido, esculturas, musica, dangas, teatro, pinturas,
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ciéncia de determinados povos; esse seria um belo inicio para se comecar a tratar sobre a
intencdo da Estética.

Para além dos povos africanos e os afro-brasileiros, é necessario que haja a
movimentacdo seja feita com relagcdo a introducdo da cosmogonia e a construcdo do
pensamento filoséfico dos povos originarios presentes no Brasil. Pois muito se fala sobre
o0 racismo e visibilidade, mas o debate a acdo definitiva nunca se direcionam também para
0S povos originarios, que acabaram tendo suas terras dominadas e também foram
escravizados. Tiveram sua cultura banalizada junto ao apagamento de suas contribuicoes
para o que hoje se denomina como Brasil:

Mais do que em outros paises latinoamericanos, cuja presen¢a indigena é
contundente, visivel “a flor da pele”, predomina no Brasil um desconhecimento,
uma desconsideracdo dos povos indigenas e, em geral, sua existéncia €
reconhecida e admitida na Amazdnia, ou no Xingu. Quando se fala em indigenas
no sul do Brasil, por exemplo, é comum o espanto ou um julgamento, expresso
em comentarios como: “esses j4 ndo sdo mais indios, estdo aculturados”
(BERMAGASHI, p. 152, 2010)

E preciso que haja a incorporagdo dos indigenas como pessoas, sua humanidade
e cidadania sendo colocadas em consideracéo e questdes. E necesséario que os devidos
questionamentos sejam feitos para que suas narrativas e verdade sejam implementadas ao
ensino de Filosofia:

Cabe, ento, perguntar como era (e ainda é) possivel explicar tais processos sem
levar em conta o protagonismo indigena. Como entendiamos a vit6ria e 0
dominio dos portugueses sobre milhares de povos guerreiros? Como
explichvamos o sucesso de apenas duas das varias capitanias hereditarias,
quando as outras sogobravam diante dos ataques indigenas? Como podiam
alguns degredados ocupar postos chaves nas sociedades nativas, que lhes
permitiram fornecer o imprescindivel auxilio aos portugueses? Como
conseguiam dois missionarios controlar centenas de indios nas aldeias
coloniais? Como explicavamos essas e tantas outras questfes de nossa histéria
sem considerar o protagonismo indigena? Como e por que varios povos
considerados extintos e, por longo tempo, excluidos da Histéria do Brasil estdo,
hoje, ressurgindo no cendrio politico e académico do pais? (ALMEIDA, p. 1,
2017)

Podemos resgatar o debate da Implantacdo das Leis n® 10.639/03 e n°® 11.645/08
que passou a vigorar na LDB. A Lei 10.639 teve o objetivo de inserir nos curriculos
escolares o estudo da historia e cultura da africa e a luta dos negros no Brasil, resgatando
a contribuicdo desse povo nas areas social, econémica e politica do pais. Demanda da
comunidade afro-brasileira por reconhecimento e valorizacdo dos negros e de
reivindicacdo de movimentos sociais e da sociedade civil, para garantir que nas escolas
sejam resgatados elementos culturais dos afro-descendentes, as contribuicbes da
formacdo da cultura e identidade nacional. Entretanto, foi considerado o fato da Lei
10.639 ndo englobar o estudo da cultura dos povos originarios e se tornou alvo de criticas
da comunidade de grupos indigenas.

Com a reformulacdo da Estética em seu real sentido, sem a concepcao predatoria
do colonizador, sendo ampla e diversa, € possivel alcangar outros campos e propagar
discussdes plurais. Quando a lente do pensamento é modificada, outras diversas vozes
cooperam para integrar o que € o mundo em sua mais completa e perfeita dimensdo. O
mundo é percorrido por diversos angulos e todos os cantos, seus povos e culturas sao
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reconhecidos e assim desmistificados. A partir do momento que essas novas caras
estampam o semblante do saber junto com a sua bagagem de “se e estar” no mundo, novas
possibilidades surgem.

Partindo do campo particular para o geral, o Ensino de Filosofia através da propria
Estética, se encaminha para o grande éxito do cumprimento das Leis 10.369/03 e
10.645/08. E preciso que o simbdlico seja 0 ponto de partida para articular essas novas
cadeiras do pensamento e muito além, esse mesmo movimento deve ser propagado para
as outras disciplinas. Um exemplo bem palpavel que podemos utilizar é a cléssica linha
do tempo que é apresentada nas disciplinas do Campo da Natureza (Quimica, Fisica e
Biologia) tanto no Ensino Médio quanto no Ensino Superior. As mesmas personalidades
ganhando destaque, em sua maioria, homens brancos europeus. Mas sera mesmo que a
ciéncia, este artificio tdo fundamental que utilizamos para entender o universo, nosso
planeta e a nGs mesmos, teve apenas uma referéncia nessa imensidao gigantesca em que
estamos inseridos? Todos nds, distribuidos através deste plano terrestre, somos capazes
de produzir conhecimento e com essa nova lente da Estética, pensando no viés simbolico
e representativo, conseguimos incluir e abrir o leque da diversidade cultural para novas
reflexdes, nova formas de apreender a realidade, compreender o mundo por outras
cosmovisdes, alcancar outros contextos e aprender mais com a pluralidade de todos os
povos existentes e que ja existiram.

CONCLUSAO

Portanto, é sabido procurar integrar novas abordagens da narrativa filoséfica que
podem ser possiveis e extremamente necessarias para que o ensino de Filosofia
corresponda com as Leis 10.369/03 e 10.645/08 conforme é articulado através da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira e que assim reduza as desigualdades sociais e
educacionais historicamente construidas no contexto brasileiro, reconhecendo a
importancia do combate ao preconceito, ao racismo e a discriminacdo (AKKARI,
SANTIAGO; 2020). Mas é valido pensar que ao invés de apenas trazer novas caras e
pensamentos para dentro do Ensino de Filosofia nas escolas, é necessario que haja a
quebra da linguagem do colonizador. Trazendo os encantados para o cerne da questéo, a
ancestralidade para a reflexdo, e como ja dito anteriormente, implementar ndo so o carater
anti-colonial para a reflexdo mas sim trazer uma nova roupagem estética, mudar o quadro
simbolico do pensamento para fazé-lo com éxito:

Desse modo, a producdo de sentidos aqui se da desde as inspiracdes formativas
oriundas da ancestralidade e do encantamento, desde teias constitutivas que
capturam, mas ndo amarram, ao contrario, libertam, posto que proporcionem
criar outros mundos, criam magia, pois esta é a ancestralidade da filosofia, e é
por isso que ela é uma anterioridade em relacéo a filosofia, muito embora diga
a lenda que a filosofia surgiu em contraponto ao mito: A magia sempre aparece
correlacionada ao mito, o que, em verdade, é correto afirmar, pois a narrativa
mitoldgica é sempre uma narrativa magica e o produto dessas narrativas e o
encantamento (MACHADO, p. 22, 2014 apud. OLIVEIRA, 2007, p. 207/208,
grifo do autor)

Quando colocado que haja os programas e cursos de formacao inicial e continuada
que orientem e sejam estruturados e desenvolvidos por meio da articulacdo entre as
instituicdes de educacdo superior e os sistemas de educacdo basica (ALVES-BRITTO;
BOOTZ; MASSONI, 2018) mesmo pensando o ambiente escolar em comunh&o com
outras instituicdes publicas de ensino, € necessario que também seja comentado como a
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academia se comporta com relacao a tais exigéncias e demandas presentes nas leis e que
por fim é buscado os limites e as possibilidades abertas para a descolonizacdo dos
curriculos unido a construcdo da Educacdo das Relaces Etnico-Raciais pautada na
Educacéo Intercultural na Perspectiva Critica (FERREIRA,; SILVA, 2013).
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ACOES PRO BNCC NO CONTEXTO DA COVID-19 EM ESCOLAS
ESTADUAIS DE ENSINO FUNDAMENTAL NO MUNICIPIO DE MOSSORO
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Marcia Betania de Oliveira'*

RESUMO

O presente trabalho investiga acBes do Programa de Apoio a Implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (PROBNCC) em escolas publicas estaduais de Mossor6/RN no
contexto pandémico da Covid-19. O ProBNCC é um programa que desenvolve acles de
formagcdo de professores, bem como, de (re) elaboragéo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
das escolas para que seja possivel a implantacdo da Base nas escolas. O percurso
metodoldgico da pesquisa se deu a partir da revisao de literatura sobre a BNCC, além de
apresentacdo do PROBNCC e de sua agenda formativa; também, por meio de entrevistas
semiestruturadas com gestores e professores de duas escolas estaduais de ensino fundamental
situadas em Mossor6/RN. A investigacdo visa compreender como se deu o0 processo do
ensino durante a pandemia e perceber a atuagdo da BNCC durante o ensino remoto. Durante
o0s anos de 2020 e 2021 a educagéo enfrentou problemas decorrentes da pandemia da COVID-
19, muitos alunos ficaram sem aulas, professores com poucas formagdes tecnolégicas e o
ensino remoto apresentou muitas demandas. Além dessa particularidade do ensino, o
PROBNCC apresenta uma agenda de implantacdo da Base até o ano de 2020. Com essa nova
perspectiva de ensino ficaram ainda mais visiveis as desigualdades entre os alunos das
instituicGes publicas e privadas; sobre a producao de politica é possivel perceber que o PPP
da escola foi atualizado, entretanto na atuagdo das orientaces da BNCC durante o periodo
da pandemia da COVID-19 tal produgdo foi interrompida. Esse novo contexto intensificou
problemas ja existentes como: alunos que ndo participavam das aulas e dificuldade dos alunos
em compreender os contetdos. Um desafio desse periodo foi a incluséo de alunos sem acesso
a aparelhos eletrdnicos e a internet para a participacdo nas aulas.

PALAVRAS-CHAVE: BNCC. Ensino remoto. PROBNCC

INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada no final de
dezembro de 2017, aprovando um curriculo baseado no desenvolvimento de
competéncias e habilidades para os alunos da Educacdo Basica. Ap6s uma série de
consultas publicas, o documento se apresenta como democratico, pois, no texto final
apresentou questdes oriundas da sociedade.

Antes de sua versdo final a BNCC obteve duas versdes que sofreram
modificagBes. Na primeira versdo, o curriculo se apresentava com as disciplinas de
Sociologia, Filosofia e Lingua Espanhola; tinha também a discussdo de género e
sexualidade. Mas, o curriculo no setor académico recebia, de acordo com Aguiar e
Tuttman (2020, p. 81) indmeras criticas pois ja se apresentava como um curriculo
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prescritivo visto que “respondia as tendéncias internacionais de uniformizagdo e
centralizacdo curricular, de avaliagdes padronizadas e de responsabilizacdo de
professores e gestores”.

Apos aprovagdo da BNCC surge, por meio da Portaria n® 331, de 5 de abril de
2018, o Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(PROBNCC), como um programa que vem para apoiar as instituicdes, gestores e
secretarias de educacdo na implementacdo da BNCC. O referido documento estabelece
um calendario de atividades para a Educacdo Basica, sendo estas atividades
desenvolvidas por bolsistas®® dos selecionados do PROBNCC.

O documento do programa ProBNCC centraliza discussdes em torno da (re)
elaboracgéo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e da formacao docente como necessérias
a implantacdo da BNCC nas escolas. Pretende-se que processos formativos docentes
possibilitem reelaboracéo de projetos pedagdgicos para adequacdo a BNCC. Para isso foi
estabelecido um cronograma de atividades que visava essas formagdes com gestores e
professores.

Imagem 01: Cronograma de atividades para a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental

Abr Mai Jun Jul Ago Set Out Nov Dez

Estabelecer
Governanca

Formagio das Regionais
Formagao das Equipes Gesloras

| Formagao dos Professores

Realizagdo do Revisio dos Projetos

Fonte: Brasil (2019) Eakicidis S i i

Diante do cronograma de atividades previstas para os bolsistas podemos
compreender que as instituicdes e secretarias de educacdo deveriam finalizar, em 2019,
todo o processo de implementacdo, formacao e revisdo do PPP, ou seja, no ano de 2020
todos os curriculos escolares deveriam atender as demandas oriundas da BNCC.

Considerados esses elementos, esta pesquisa investiga acbes do ProBNCC em
escolas publicas estaduais de Mossor6/RN no contexto pandémico da Covid-19. No ano
de 2020 o mundo alterou algumas atividades devido ao surto da doenca da Covid-19
exigindo assim dos governantes medidas que controlassem a contaminagdo entre as
pessoas.

A PANDEMIA DA COVID-19 E EDUCACAO: um novo modelo de ensino

O ano de 2020 surpreendeu a todos com a rapida proliferacdo de doencas com
caracteristicas semelhantes a um resfriado; entretanto, a contaminacdo das pessoas por
essa doenca chamou atencdo dos estudiosos e da area da salde. Denominada de covid-
19, a doenca € caracterizada por sua rapida propagacao entre as pessoas, quadros grave

15 Para saber mais sobre o processo de selegdo dos bolsistas ler o Documento Orientador do PROBNCC.

Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/doc_orientador_probncc_2019.pdf Acesso:
14.set.2022
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de respiracdo e pessoas com comorbidades® estio dentro do grupo de riscos da doenca,
sendo assim a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), sugeriu que as pessoas iniciassem
um distanciamento social, com o aumento no nimero de casos e Obitos no Brasil,
ocasionando o fechamento temporario de lojas, escolas e lugares na qual existiam
aglomeracg0es de pessoas.

Com essa medida, a educagédo passou por um novo modelo sustentado pelo uso
das tecnologias digitais. Em 17 de mar¢o de 2020, o governo brasileiro estabeleceu por
meio da Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020, em seu Art. 1° a suspensdo das
atividades escolares presencial, assim definido: “Autorizar, em carater excepcional, a
substituicdo das disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e
tecnologias de informacgéo e comunicagéo, nos limites estabelecidos pela legislagdo em
vigor” (BRASIL, 2020, n.p).

Com a publicagéo da portaria fica autorizado o ensino por meio das tecnologias
digitais, surgindo para educagdo outro desafio no qual gestores, professores e alunos
passaram a se adaptar a essa nova realidade que ficou conhecido como ensino remoto.
Vale destacar que o ensino remoto se diferencia da Educacédo a Distancia (EaD).

De acordo com Almeida e Alves (2020), a educacao de modo remoto € constituida
por aulas gravadas (video-aulas), aulas de modo sincrono e a disponibilizacdo de
materiais em plataformas online; ja a EaD, é uma modalidade de ensino que visa a
reestruturacéo curricular, dos materiais e do modo de avaliacéo.

Visando sanar os possiveis prejuizos aos alunos e fazer o cumprimento dos
duzentos dias letivos previstos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB)
(BRASIL, 1996), que determina 200 dias letivos para o ensino fundamental, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) divulga o Parecer com medidas para amenizar os danos
(BARRETO; ROCHA, 2020).

O Parecer 05/2020 do CNE estabelece normas para o Ensino Fundamental anos
iniciais j& que o CNE reconhece que essa etapa de ensino apresenta dificuldades de
acompanhamento nas aulas remotas pois 0s alunos se encontram na fase de alfabetizacéo.
Por isso 0 CNE determina que as escolas devem providenciar roteiros de atividades que
as familias possam desenvolver com as criangas. Seguem abaixo algumas das orientacdes
propostas para a educacao:

o aulas gravadas;

e lista de atividades e exercicios, sequéncias didaticas, trilhas de
aprendizagem por fluxo de complexidade relacionadas as habilidades e aos
objetos de aprendizagem;

e guias de orientagdo aos pais e estudantes sobre a organizacéo das rotinas
dirias;

o elaboracdo de materiais impressos compativeis com a idade da crianga
para realizagdo de atividades;

e realizacdo de atividades on-line sincronas, regulares em relacdo aos
objetos de conhecimento, de acordo com a disponibilidade tecnoldgica;

e oferta de atividades on-line assincronas regulares em relacdo aos
conteldos, de acordo com a disponibilidade tecnoldgica e familiaridade do
usuario (BRASIL, 2020, p.11).

16 De acordo com o site tele medicina, comorbidade é toda doenca, condigdo ou estado fisico e mental que,
em razdo da gravidade, pode potencializar os riscos a sadde caso o portador venha a se infectar com algum
agente patogénico.
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Com o carater emergencial que a pandemia era enfrentada, o setor da educacao
adotou de acordo com Almeida e Alves (2020, p. 04), o modo remoto que se assemelha
ao “e - learning, em que os professores prestam tutoria eletrénica, disponibilizam material
online e interagem com seus alunos de forma sincrona e de maneira assincrona”.

A realidade da educacéo brasileira é que desde sempre enfrentou muitos desafios,
profissionais mal remunerados, infraestrutura precéaria e as avaliacbes externas que
aumentam ainda mais a comparacdo entre escolas gerando também o discurso que a
educacao no Brasil ndo é de qualidade. Portanto, com o surgimento e a necessidade do
isolamento social, as escolas se adequaram ao modelo de aulas por meio de
videoconferéncias.

O ensino remoto como ficou mais conhecido, revelou mais um desafio para
educacdo, a preparacao dos docentes mediante o uso das tecnologias, além do aumento
da carga horéria dos professores com edicdes de videos e com o atendimento dos alunos
fora do horério de sala de aula.

A BNCC apresenta como uma de suas competéncias o uso de diversas linguagens,
dentre elas a linguagem digital e utilizar as tecnologias. Em meio ao contexto pandémico,
na reorganizacdo do contexto escolar promovida pelo ensino remoto, questionamos:
como fazer o uso das tecnologias se muitos docentes ndo conseguem dominar as
ferramentas ou as escolas ndo dispdem desses aparelhos tecnolégicos? Muitos docentes
realizaram cursos de aperfeicoamento para compreender como utilizar as ferramentas
digitais para poder ofertar aos alunos o ensino durante o periodo de isolamento social.

Outra questdo a ser mencionada é o fato que muitos alunos diante dessa nova
realidade ficaram de fora das aulas, pois ndo tinham aparelhos digitais ou acesso a internet
para acompanharem as atividades de forma remota. O que o modelo de ensino remoto
evidenciou foram as grandes diferengas socioeconémicas existentes no pais, em que
muitas escolas e alunos do setor publico se encontram em vulnerabilidade social
apresentando escolas com falta de infraestrutura e materiais didaticos necessarios para o
desenvolvimento do ensino nessa perspectiva.

Apresentar essas diferencas sobre a situacao socioecondmica do pais acentua uma
outra caracteristica que é marca da BNCC enquanto proposta universal de um curriculo
comum a todo pais. O texto da BNCC determina que o ensino deve conter 60% (sessenta
por cento) de uma base comum a todo o Brasil e 40% (quarenta por cento) de uma parte
diversificada. Muitas escolas localizadas pelas regifes brasileiras também apresentam
diversidade em relacdo a infraestrutura, formacdo de professores, nimeros de alunos
matriculados sendo esses itens desconsiderados nas avaliagdes externas.

METODOLOGIA

Esta € uma pesquisa de carater qualitativo. Para Bogdan e Biklen (1994, p.49),
essa abordagem requer um investigador que perceba que 0s aspectos e 0s dados da
pesquisa sdo “triviais, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita
estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo”, ou seja,
que todos os aspectos que envolvem a pesquisa (sejam eles, texto, documentos, falas,
imagens, etc.) sdo fundamentais para investigacao.

Partindo desse pressuposto, o estudo de carater qualitativo privilegia os aspectos
dos saberes humanos sem a preocupacao da interpretacdo de dados numéricos. Como o
campo de pesquisa € a escola, ou seja, o fazer docente dentro das politicas de curriculo,
defendemos ainda em dialogo com Bogdan e Biklen (1994) que o investigador ndo deve
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se separar do contexto de estudo e que o conhecimento humano acaba sendo influenciado
pelo seu contexto.

Nesse estudo, acreditamos em uma politica que é atuada pelos docentes conforme
apontado por Ball, Maguire e Braun (2016). Por meio desse aporte teorico, a politica é
compreendida como algo passivel de ressignificacao e atuacdo pelos sujeitos que fazem
parte da instituicdo. Ndo compreendemos a politica de curriculo como sendo algo vertical,
mas que é atuada por todos da escola (alunos, professores, gestores) sendo um espaco que
envolve conflitos e tensbes e, portanto, producgdes politicas.

O campo de estudo desta investigacdo sdo duas escolas do municipio de
Mossor6/RN em especifico dos anos iniciais do Ensino Fundamental, circunscritas a 122
Diretoria Regional de Educacéo e Cultura (DIREC), parte da Secretaria de Estado do Rio
Grande do Norte (SEEC/RN), situadas na zona leste do municipio. Justificamos a escolha
por esse nivel de ensino, pois compreendemos que é uma etapa que requer atencao dos
professores, pois, se forma a base de todo o processo educacional dos alunos.

Para compreendermos sobre essa perspectiva da educacao no Brasil considerando
que a BNCC ja deveria estar em atuacdo no municipio de Mossor6/RN, realizamos as
seguintes perguntas aos docentes das instituigdes: como se deu o planejamento de aulas
diante das orientacbes da BNCC durante o ensino remoto? Como se deu o
desenvolvimento das aulas nesse periodo? Para a equipe gestora das instituicdes
questionamos: qual o papel da escola diante da pandemia da Covid — 19? Como a escola
atendeu a demanda do ensino remoto e as a¢des prevista na BNCC?

Para resguardar as identidades dos participantes da pesquisa e as instituicoes
usaremos codigos para identificar as falas dos sujeitos. Em rela¢do as escolas foram
usados os codigos para Escola 1 e Escola 2. Para selecionar os participantes do estudo
foi usado os seguintes critérios: ser funcionario efetivo da instituicdo e que estivesse em
exercicio no cargo atual durante o periodo de pandemia.

No decorrer do texto as falas dos sujeitos sdo referenciadas do seguinte modo:
Gestor A/Escola 1; Gestor E/Escola 2; Coordenador B/ Escolal; Coordenador F/Escola
2; Professor C Escola 1 e por fim, Professor G da Escola 2. No decorrer do texto sao
apontados como equipe gestora da escola: Diretor e coordenador pedagdgico da
instituicdo pesquisada.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir do que ja foi exposto anteriormente é possivel identificar que o ano de
2020 apresentou muitas demandas para o setor educacional que até entdo nunca foram
previstas e que demandou dos professores e gestores articulagdo para que ocorresse a
garantia do acesso ao ensino como determina a Constituicdo Federal de 1988.

Quando questionamos sobre como ficou o0 ensino durante a pandemia na Escola
1, o gestor da escola menciona que a institui¢do iniciou 0 ensino remoto antes mesmo de
sair os decretos que regulamentam o ensino, pois para a equipe defende que “Era mais
importante nesse momento pensar nos alunos, ndo vamos deixa-los ‘livres’” (GESTOR
A/ESCOLA 1, 2022). Com essa atuacdo podemos certificar que as escolas também
atuam/fazem politicas dentro do ensino, conforme destacam Ball e colaboradores (2016).

J4 na Escola 2, quando questionamos sobre a Pandemia da Covid -19, o
coordenador pedagogico remete que esse ano foi “um divisor de aguas para
compreendermos a educacdo e para pensarmos sobre o fazer da sala de aula”
(COORDENADOR F/ESCOLA 2, 2020). E com essa fala que constatamos o que a
pandemia mostrou que a educagdo no Brasil ndo estava preparada para enfrentar um
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ensino remoto e conforme constata Avelino e Mendes (2020), a educacdo brasileira

sempre foi precaria e com a pandemia essa precarizagdo do ensino ficou mais evidente.
Quando questionamos sobre o andamento da implantacdo da BNCC e da

atualizacdo do PPP da escola, as falas da equipe gestora das institui¢des relatam que:

[...] quando houve a necessidade de atualizar PPP, em relacdo ao BNCC, nos
fizemos, mas ndo fizemos de forma grandiosa, pois ndo entendiamos a fundo
sobre o que seria a BNCC. Fizemos para cumprir uma exigéncia [...]
(COORDENADOR B/ ESCOLA 1, 2022).

[...] No contexto de 2020, ele trouxe questdes limitantes para a questdo da
BNCC [...], mas nesse contexto da pandemia conseguimos tirar da BNCC o
que era possivel para esse momento. A competéncia por exemplo de trabalhar
os recursos tecnologicos, que tanto professores quanto alunos precisavam
desenvolver [...] (COORDENADOR F/ESCOLA, 2022).

Sobre os professores, muitos enfrentaram problemas em relagdo ao uso das
tecnologias ou até mesmo de como trazer os alunos para assistirem as aulas, de acordo
com os professores investigados e por meio de suas falas podemos compreender que “no
primeiro ano de pandemia (2020) comecamos a orientar os alunos e passar algumas
atividades mesmo sem orientacdo da secretaria do Estado, s6 para que as criangas ndo
fiquem tao ociosas em casa” (PROFESSOR C/ESCOLA 1, 2022).

Outro professor entrevistado menciona que “o ensino remoto foi muito dificil [...]
inicialmente, ndo aderi ao ensino remoto, pois sabia que de uma turma de trinta (30) se
dez (10) participasse era um saldo. Mas quando vi que do todo da escola s6 eu ndo
participaria, entdo decidi iniciar as aulas no formato remoto [...]” (PROFESSOR
G/ESCOLA 2,2022). Ele destaca que muitos dos alunos ficaram sem participar das aulas
pois, ndo tinham acesso a internet no momento da aula, ou ndao tinham aparelho eletrénico
disponivel e que, quando as aulas retornam em 2021 problemas ja existentes como a
dificuldade aprendizagem dos alunos foi intensificado.

Na opinido desse professor, “os alunos estdo apresentando uma defasagem muito
grande, pois muitos ndo tiveram o acesso as aulas remotas [...]” (PROFESSOR
G/ESCOLA 2, 2022). Morais Neto et.al (2020) destaca que uma dificuldade sobre o
ensino remoto € a exclusdo dos alunos e que a pandemia da COVID-19 evidenciou novas
questdes de vulnerabilidade e intensificou novas.

Outra questdo que os professores apresentam como dificuldade e até mesmo como
um desafio foi a jornada de trabalho docente, intensificada na pandemia; assim como
muitos alunos ndo acessam as aulas pela falta de um aparelho eletrénico, outros usavam
o0 aparelho dos pais que em muitos casos sO estavam disponiveis a noite, é o que podemos
constatar na fala desse professor

Bom, na minha turma ndo tivemos aulas sincronas, pois os alunos em sua
maioria usavam o aparelho eletronico dos pais, eu ficava disponivel para aula
no meu horario de expediente, mas somente a noite (fora do meu horério de
trabalho) era que os alunos vinham questionar ou tirar dividas (PROFESSOR
G/ ESCOLA 2, 2022).

Durante o ensino remoto enfrentamos dificuldades que até entdo eram
desconhecidas na educacdo. Tentava organizar as minhas aulas bem dinamicas,
mas muitos alunos ndo davam retorno no momento das aulas sé iam questionar
algo a noite ou quando eu estava em aula com a outra turma. Ou seja, ndo tinha
como dar assisténcia a ele, até tentava responder a noite, porém era algo mais
pontual somente da atividade (PROFESSOR C/ ESCOLA 1, 2022).
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Considerando as falas dos sujeitos pesquisados, a jornada de trabalho dos
professores implica em varias demandas sendo um trabalho que por si s6 é complexo
antes mesmo do periodo pandémico, conforme destacam Candido, Bittencourt e
Assuncdo (2022).

Antes mesmo da pandemia, todo o cenario educacional foi mudando com vista a
atender as necessidades do mundo do trabalho, mas com o processo do isolamento social
algumas demandas como psicologicas e péssimas condicdes de trabalho foram
intensificadas, além de duplas jornadas de trabalho ou modificacBes nos domicilios
(CANDIDO; BITTENCOURT; ASSUNCAO, 2022).

A politica da BNCC apresenta uma demanda de implantacdo urgente para uma
possivel melhoria nos indices educacionais, mas com as falas dos professores e do cenario
aqui brevemente destacado é possivel perceber que nessas condi¢Bes foi necessario o
desenvolvimento de outras agdes para que o ensino fosse garantido aos alunos mesmo
com as orientac6es de isolamento social.

Outra percepcao a partir das falas dos sujeitos das escolas é que muitos deles ainda
ndo sentem seguranca e demonstram ndo terem conhecimentos acerca do documento da
BNCC. E possivel perceber que, por mais que alguns tenham participado de formagdes
sobre a BNCC durante o periodo da pandemia, ainda encontram dificuldades, com o
retorno das aulas presenciais, principalmente relacionadas as competéncias e habilidades
no planejamento das aulas.

Ao questionarmos sobre como se deu o uso da BNCC nos planejamentos das aulas
durante o ensino remoto os docentes destacam que

Sobre os planejamentos norteados pela BNCC pouco foi usado, pouquissimo,
pois tinhamos que adequar os planejamentos a0 momento, algumas criangas
ndo se adequaram, pois necessitavam de materiais concretos, entdo muita coisa
ndo foi usada [...] as habilidades e competéncias da BNCC sdo amplas e
naquele momento néo tinhamos como dar conta dessa demanda (PROFESSOR
C/ESCOLA 1, 2022).

Estudamos sobre a BNCC e destaco que ndo é suficiente, principalmente
quando passamos por essa demanda como pandemia. Estou enfrentando uma
grande dificuldade na tentativa de encaixar as habilidades e competéncias que
a BNCC exige, pois atualmente estou na série em que os alunos ja deveriam
estar alfabetizados, mas devido a pandemia tenho que voltar contetidos que 0s
alunos ndo dominam e isso requer tempo. Acredito que as formagdes sempre
devem existir todos os anos, cursos de aperfeicoamento, pois os publicos
mudam e as dificuldades também (PROFESSOR G/ESCOLA 2, 2022).

O processo de implantacdo do documento da BNCC ndo pode dar conta de
demandas ndo previstas na sociedade como a Pandemia da COVID-19, em especial
guando se considera que muitos alunos ndo podiam participar ou os professores nao
conseguiam inserir as orientagfes da BNCC nos planejamentos durante o ensino remoto.

TECENDO ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

A BNCC foi homologada no final de 2017, devendo ser implantada ate 2020. O
PROBNCN surge como possibilidade de ajudar no processo de implementagdo da BNCC
nas escolas, 0 PROBNCC aponta calendario para implantacdo do documento da BNCC
até 2019. Ou seja, pelo PROBNCC tanto o processo de formacgéo de professores, bem
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como, a (re)elaboracdo do PPP das instituicbes poderia ser realizados com ajuda de
bolsistas escolhidos pelo programa.

A partir do gue foi exposto nesse texto podemos compreender que 0 ensino remoto
se da mediante a necessidade de isolamento social por conta da rapida contaminacgdo da
COVID-19. A pandemia fechou espacos publicos e o setor da educacdo tomou medidas
emergenciais para aquele cenario, uma das possibilidades para essa demanda foi 0 ensino
remoto.

O ensino remoto apresentou muitas dificuldades, dentre essas podemos mencionar
os alunos que ndo assistiam as aulas por falta de equipamentos adequados, muitas vezes
os alunos ndo conseguiam compreender os contetdos. Em relagdo as dificuldades de
aprendizagem essas foram intensificadas € possivel perceber quando docentes
pesquisados relatam que precisam reforcar questdes de alfabetizagdo e que muitos alunos
ainda precisam desse contato presencial e concreto para uma aprendizagem mais eficaz.

Em relacdo a BNCC e sua implantacdo é notorio que o PPP das institui¢Ges estdo
ou ja foram atualizados atendendo as orientacdes que o documento curricular aponta para
a educacdo. Porém é necessario destacar que as instituicdes ndo conseguiram ainda
relacionar essas orientacdes com o processo de elaboragéo do planejamento de aulas e
que durante 0s anos em que 0 ensino remoto prevaleceu muitas das questdes da BNCC
foram postas em espera, pois o cenario requer um professor mais didatico, que dinamizava
o tempo de aula para uma maior participacdo dos alunos.

Durante a pandemia, a escola e professores atuaram e produziram politicas que
atendessem as necessidades dos alunos para aquele cenario. Sobre o processo dos alunos
gue ndo podiam participar das aulas remotas os professores incentivaram o0s alunos a
participarem das aulas de outro modo que era a entrega de atividades impressas para 0s
alunos. Na Escola 1 a equipe de gestdo ndo esperou que o ensino remoto fosse autorizado
pelas instancias governamentais e foi a primeira escola iniciar a entrega das atividades
impressas para os alunos e em seguida a contactar os pais e alunos para que fosse possivel
a realizacdo dessa atividade.

Outra questdo que a pandemia evidenciou foi sobre as condicdes de trabalho dos
docentes. Professores relataram que durante o ensino remoto as horas de trabalho
aumentaram devido alunos que ndo assistiam as aulas nos horéarios marcados e sentiam
necessidade de explicacdo de conteudo fora da jornada de trabalho. O que acarretou em
muitos casos trabalho excessivo, cansaco fisico e mental dos professores. Além de que
muitos usaram 0s recursos que tinham para realizacao das atividades durante o ensino
remoto.

A partir das falas dos sujeitos entrevistados é possivel compreender que o ensino
remoto ndo foi algo facil, mas foi necessario para alunos e para a gestdo da secretaria de
educacdo do Rio Grande do Norte pensar uma educacao que atenda aos mais diversos
publicos, mostrou que é necessario investir em equipamentos, cursos sobre questdes
tecnoldgicas, cursos de formacdo para professores. No cenario educacional assim como
todos os segmentos publicos, a escola ndo estava preparada para um contexto de
isolamento social e aulas no modelo remoto sendo necessario repensar questdes para que
em uma possivel retomada do isolamento possamos ter uma educacao em que todos 0s
alunos possam participar.
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ANALISE E REFLEXAO APOS RETORNO PRESENCIAL EM 2022 NA
ESCOLA DE ENSINO MEDIO TANCREDO NUNES DE MENEZES EM
TIANGUA/CE

Francisco das Chagas Oliveira dos Santos'’

RESUMO

Em ambito estadual, o governo do Estado do Ceara criou em 1992 um Sistema Permanente
de Avaliacdo da Educagdo Basica do Ceard, chamado de SPAECE. Este sistema tem por
objetivo avaliar os estudantes das escolas estaduais na disciplina de portugués e matematica.
A avaliacdo acontece nos primeiros meses do ano letivo vigente nas trés séries que compdem
o Ensino Médio. A avaliacdo é organizada por uma equipe de profissionais especializados
em educacdo a servico da Secretaria de Educacdo do Estado e a prova é composta de
competéncias e habilidades, chamadas de descritores. Apds a realizagdo da mesma 0s
profissionais envolvidos no processo alimentam uma plataforma chama de SISEDU -
Sistema Online de Avaliacdo, Suporte e Acompanhamento Educacional. Assim que a
plataforma é alimentada com o gabarito repassado pelos estudantes, os resultados séo
acompanhados pela equipe de pesquisadores e em tempo real os gestores que compdem as
escolas da rede sdo chamados para analisar e refletir sobre o resultado de sua escola, uma vez
que a plataforma, além de informar os rendimentos individualizados de cada estuante, mostra
também os gréficos gerados por turma. Os estudantes sdo classificados por cores na
plataforma da seguinte forma: Cor vermelha, esta cor tem uma escala de proficiéncia que vai
de 0 até 250 pontos e os estuantes que atingem este intervalo sdo classificados como muito
critico. A segunda cor é a amarela, a escala de proficiéncia desta cor vai de 250 até 300
pontos, 0s estuantes que atingem este intervalo sdo classificados como critico. A terceira cor
é a verde, a escala de proficiéncia varia de 300 a 350 pontos e o0s estudantes séo classificados
como intermedidrios. A Ultima cor é a azul, esta cor tem uma escala de proficiéncia acima de
350 pontos e os estudantes sdo classificados como adequados. Diante deste contexto, o
presente trabalho teve por objetivo fazer uma analise e reflexdo sobre a aplicacdo da avaliagdo
de matematica ap6s retorno presencial em 2022 na Escola de Ensino Médio Tancredo Nunes
de Menezes na cidade de Tiangua/Ce. A escola é composta por mais de 1000 alunos
distribuidos nas trés séries que compdem o Ensino Médio. O resultado da avaliagdo foi
assustador, visto que a grande maioria dos discentes ficaram entre muito critico e critico e
por ter sido a primeira avaliacdo ap6s dois anos de aulas remotas, a prova foi batizada de
SPAECE de entrada e norteou ap6s o seu resultado as estratégias para tentar reestruturar 0s
fragmentos de ruptura do conhecimento deixados pela pandemia. A pesquisa deixou clara
que os dois anos de aulas remotas prejudicou o conhecimento dos estudantes e que os gestores
junto a Secretaria de Educacdo Estadual e Municipal devem dar as méos para enfrentar os
desafios propostos pela Educacdo no quesito intelectual. Espera-se também que a pesquisa
sirva de modelo para averiguar as avaliacfes futuras, fazer novas analises, tirar novas
conclusbes e buscar estratégias em busca de melhorar o conhecimento dos estuantes na
disciplina de matematica e assim contribuir com as outras disciplinas do curriculo da escola.
PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo; Proficiéncia; Conhecimento; SPAECE.

INTRODUCAO

As escolas que compdem o Ensino Médio do Estado do Ceara, desde o surgimento
do SPAECE (Sistema Permanente de Avaliagdo da Educacdo Basica do Ceara) na década
de 1990, vem sendo avaliadas por ela, o SPAECE tem sido a avalicdo que norteia,
direciona, encaminha e a0 mesmo tempo da suporte para as escolas ap0s 0s resultados
serem exibidos anualmente ap6s a sua aplicacdo. Segundo Adradade, Branddo e Santos

17 Especialista em Ensino da Matematica, funcionario puablico estadual, professor de Matematica na Escola
de Ensino Médio Tancredo Nunes de Menezes na cidade de Tiangua-Ce. E-mail: mschaguinha@gmail.com
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(2021), o SPAECE surgiu ap6s o surgimento do SAEB (Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Bésica) no final da década de 1980, uma avaliacdo em larga escala que avalia
competéncias na area da lingua portuguesa e matematica nas séries: 2°, 5° e 9° ano do
Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio. Segundo os autores o SPAECE vem se
consolidando como um sistema permanente de avaliacao e evoluindo desde a sua primeira
aplicacdo em 1992,

Segundo Bessa (2019), o SPAECE visa gerir informacdes aos gestores e
professores que compdem as escolas da rede publica estadual do Ceara, além de ser um
sistema de monitoramento, propde reformulacdo, mudangas e mostra em tempo real as
competéncias e habilidades de mais assertivas e também aquelas que precisam serem
vistas pelos os professores de portugués e matematica com especificidade. O SPAECE é
uma avaliacdo em larga escala e é especifica da rede estadual do Ceara. Segundo as
recomendacbes da SEDUC (Secretaria de Educacdo do Ceard), disponivel no site:
https://www.ced.seduc.ce.gov.br/conexao_seduc/
os professores de lingua portuguesa e matematica precisam trabalhar as competéncias e
habilidades propostas para esta avaliacdo, buscar estratégias e usar da melhor
metodologia possivel no momento de repassar 0s conteudos em sala de aula para 0s
estuantes.

Os objetivos que o SPAECE busca atingir segundo Bessa (2019) sdo os seguintes:
Proporcionar aos agentes educacionais e a sociedade estudantil uma viséo clara e concreta
do processo de ensino-aprendizagem; fornecer informagdes que possibilitem a
compreensdo dos fatores que influenciam no desempenho dos estudantes; desenvolver
competéncias técnica e cientifica na area de avaliacdo educacional e consolidar uma
cultura avaliativa.

Os objetivos sdo claros e a0 mesmo tempo plausiveis, visto que o processo de
ensino-aprendizagem € um processo onde o0s agentes estdo em constantes fazes de
maturacdo e a0 mesmo tempo de desenvolvimento.

Apbs as primeiras aplicacbes do SPAECE em 1992, as escolas de Ensino Médio
do estado do Ceara recebem em todo inicio de ano letivo uma avaliacdo que a SEDUC
chama de avaliacdo diagndstica para ser aplicada a seus estudantes, a avaliacdo é
composta de prova de portugués e matematica e visa averiguar como esta o conhecimento
intelectual dos estuantes que compdem a rede publica estadual nas duas disciplinas.

Apos a aplicacdo da prova e analise dos seus resultados, os técnicos da SEDUC
junto ao nudcleo gestor das escolas tragam metas e buscam estratégias visando uma
preparagcdo em massa para a prova oficial do SPAECE nas disciplinas acima citadas,
provas que geralmente acontecem no final do ano letivo vigente.

Em 2022 ap6s o retorno as aulas presenciais, a SEDUC enviou para as escolas da
rede publica estadual uma avaliacdo de portugués e matematica para aplicacdo, 0s
membros da SEDUC batizaram a avaliagdo de SPAECE de entrada, por ser a primeira
avaliacdo apos dois anos de aulas virtuais em funcdo da pandemia do covid-19.

Este trabalho teve como foco fazer uma analise dos resultados na prova de
matematica, analisando ndo apenas os resultados mostrado pela plataforma SISEDU
(Sistema Online de Avaliacédo, Suporte e Acompanhamento Educacional), plataforma que
além de gerar os graficos para acompanhamento estatistico, mostra também as taxas
percentuais dos erros e acertos por alunos, bem como analisar as 26 questdes propostas
na avaliacdo e investigar em que contexto social elas estavam inseridas e que contetdo
didatico estava sendo explorado.

Analisar se as competéncias e habilidades propostas em cada questdo estavam em
acordo com as orientagcGes propostas pela SEDUC e pela CREDE 05 (Coordenadoria de
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Desenvolvimento Regional de Educacdo em consonancia com a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular). Segundo (BRASIL, 2018, p. 8), competéncia é assim enunciada:

Competéncia ¢é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes
e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

O texto do documento enfatiza a vida escolar num todo e enaltece bem o convivio
social e o mundo trabalho, nesta perspectiva, o curriculo escolar na disciplina de
matematica precisa estar em consonancia com os descritores propostos pela rede de
ensino e com a vida social da comunidade estudantil local. O texto evidencia que a escola
deve preparar o estuante de forma integral e de forma completa e recebe apoio nas
palavras de Moraes (2004), quando ele diz que:

Uma pessoa completa deve desenvolver habilidades no uso da fala, simbolo e
gesto, estar factualmente bem informada, ser capaz de criar e apreciar objetos
de significacdo estética, dispor de uma vida autbnoma e disciplinada em
relagdo a si mesmo e a outros, ser capaz de tomar sabias decisoes e de julgar o
que é certo e 0 que é errado e ser possuidora de uma perspectiva integral. Estes
s80 os objetivos da educacéo geral para o desenvolvimento da pessoa completa
(MORAES, 2004, p. 37).

As palavras de Moares estdo bem estruturadas e elencadas com a BNCC (2018),
esta enfatiza o pleno exercicio da cidadania e foca no mundo trabalho, ressalta as atitudes
e os valores como ferramentas para resolver os obstaculos da vida cotidiana e o autor vai
um pouco além, ao afirmar que uma pessoa completa é capaz de criacéo e dar significado
a ela, o autor ressalta que um ser completo é capaz de discernir entre certo e errado e
julgar com sabedoria as intempéries da vida em sociedade.

E notéavel pelos textos citados que competéncia é o conhecimento adquirido em
sala de aula ou fora dela, ja as habilidades é p6r em pratica o que aprendeu e neste
contexto os professores necessitam de suportes para diagnosticar que habilidades 0s nosso
discentes trazem consigo dentro do universo matematico para resolver uma questdo de
Algebra, Geometria, Tratamento da Informacdo, Grandezas e Medidas, Estatistica,
Matemaética Financeira, entre outras.

A prova de matematica na avaliacdo do SPAECE da aos gestores e professores
esse diagnostico intelectual a respeito das competéncias e habilidades repassadas aos
estudantes pelos professores ao longo dos anos de escola.

O ENSINO DA MATEMATICA NO ENSINO MEDIO

Atualmente a matematica transmitida ao longo do Ensino Médio € composta de
competéncias e habilidades e busca de maneira didatica vivenciar a vida dos estudantes
em sociedade. Sabe-se que ao longo da historia do homem a matematica tem contribuido
de maneira ludica, tradicional e eficaz, ndo apenas dentro do universo matematico, mas
em qualquer situacdo em que a matematica esteja envolvida, de forma a buscar uma
interdisciplinaridade com as outras ciéncias do universo escolar, como: a Fisica, a
Quimica, a Biologia, a Geografia entre outras.

A matematica busca levar através de problemas situacdes que desafiam o0s
estudantes do Ensino Médio a refletir de forma contextualizada as diferentes formas de
resolucéo, analise e compreensédo das situacdes propostas. Desta maneira, 0 ensino da
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Matematica: “Pode contribuir para que os alunos desenvolvam habilidades relacionadas
a representacdo, compreensao, comunicacdo, investigacdo e, também, a contextualizagdo
sociocultural”. (BRASIL, 2006, p. 69). O texto do documento enfatiza bem duas palavras
essenciais que sdo imprescindiveis para se resolver um problema de matematica, que é a
compreensdo e a investigacdo, uma dupla que desencadeia qualquer linha de pensamento
e raciocinio e que os estudantes, sejam eles de Ensino Fundamental, Médio ou Superior
necessitam para mostrar as habilidades que aprenderam através do conhecimento
adquirido, seja na escola ou em qualquer parte da sociedade. Os documentos variam
cronologicamente, porém as linhas de pensamentos convergem para um mesmo fim, em
consonancia com BRASIL, (2006), a BNCC escrita em 2018 diz o seguinte:

as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar €
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulacéo e a resolucdo de problemas em uma variedade de
contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas. (BRASIL, 2018, p. 266).

Cronologicamente sdo 16 anos de diferenca de uma escrita para a outra, porém os
adjetivos expressos e a esséncia de cada texto sdo exatamente iguais, um complementa o
outro e sdo explicitos ao afirmarem que as competéncias e habilidades andam uma ao
lado da outra. E pertinente salientar que competéncia segundo o documento é o
conhecimento adquirido na escola e na vida em sociedade e a habilidade é fazer uso do
conhecimento adquirido, € p6r em pratica 0 que aprendeu com 0S mestres, ou seja,
resolver ou criar um problema matematico envolvendo a algebra, geometria, grafico ou
tabela, é simplesmente confirmar que as habilidades foram adquiridas dentro das
competéncias propostas. As duas citacGes, apesar de épocas diferentes estdo em acordo
com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), documento este, que diz o seguinte:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prdpria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solucBes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas. (BRASIL, 2018, p. 09)

O texto da BNCC é mais completo que os textos anteriores, vai além da
investigacdo e da reflexdo, visa a criatividade, a investigacao e inclui a ferramenta que
tem sido o grande avanco dentro da educagdo de maneira geral, a tecnologia. Essa tem
contribuido ndo apenas com os estudantes, mas tem sido uma grande aliada dos gestores,
principalmente no momento de diagnosticar como anda a educacdo municipal, estadual e
federal, através das avaliaces externas realizadas pelos 0s nossos estuantes.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Com o avanco da tecnologia, das n variaveis expostas aos estudantes diariamente
e com os documentos reformulados anualmente, competéncia e habilidade passou a ser
dois instrumentos intelectuais que norteiam o conhecimento educacional de maneira
geral. Segundo Machado, “uma pessoa é considerada competente se é capaz de mobilizar
0 que sabe para realizar o que deseja” (MACHADO, 2009, p.26). As palavras do autor
estdo em consonancia com os documentos que regem a educacéo brasileira e a sociedade
atual, a educacao esta cada vez mais exigente, 0 mercado de trabalho a cada dia que passa
busca pessoas habilidosas e competentes intelectualmente e a fungédo da escola € instruir
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esse profissional para esse mercado satisfazendo os anseios da sociedade. ... um aluno
competente é aquele que enfrenta os desafios de seu tempo usando os saberes que
aprendeu e empregando, em todos os campos de sua acdo, as habilidades antes
apreendidas em sala de aula” (ANTUNES, 2012, p. 18). Com o Novo Ensino Médio,
espera-se que a escola busque identificar as aptiddes individuais para diagnosticar as
principais competéncias a serem transmitidas aos discentes e assim gerir alunos mais
habilidosos.

Segundo (BRASIL, 2018), existem dez competéncias que as escolas devem
trabalhar com os seus estudantes ao longo da Educacdo Basica, assim distribuidas:
Conhecimento, pensamento cientifico, critico e reflexivo, repertério cultural,
comunicagdo, cultura digital, trabalho e projeto de vida, argumentacéo,
autoconhecimento e alto cuidado, empatia e cooperacéo, responsabilidade e cidadania.

Percebe-se que houve uma preocupacdo por parte dos pesquisadores que
escreveram o material, pois incluem competéncias que nédo estdo relacionada diretamente
ao conhecimento didatico, como o alto cuidado por exemplo, competéncias essas que
trabalhadas de maneira adequada dar&o aos estudantes a oportunidade de sairam da escola
com varias habilidades no curriculo.

De acordo com Macedo, “Habilidade significa fazer algo com qualidade, ter
capacidade, inteligéncia, destreza, astlcia, ter manha, habilidade é saber ver, ouvir,
comunicar” (MACEDO, 2005, p. 7). E perspicaz refletir sobre as palavras do autor, pois
h& clareza quanto ao adjetivo habilidade, deixando claro que é pbér em préatica o
conhecimento adquirido e que essa pratica deve ser feita com qualidade.

CURRICULO ESCOLAR NA DISCIPLINA DE MATEMATICA

O curriculo matematico das escolas que compde a rede publica do Estado do Ceara
é estruturado de acordo com as diretrizes da Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara
(SEDUC), Parametros Curriculares do Ensino Médio (PCNEM) e Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), de forma a contemplar toda a matematica necessaria para a vida do
estuante em sociedade, visto que as escolas trabalham com equidade obedecendo as
normas e diretrizes atribuidas a ela.

As competéncias propostas para o Ensino Médio na disciplina de matematica dao
evidéncias de que os professores devem dispor de saberes diferenciados, para trabalhar
tais competéncias anualmente, elas devem fazer parte do curriculo da disciplina desde as
primeiras aulas no inicio do ano letivo, segundo Cruz (2012, p. 37), competéncia é:

A capacidade que as pessoas desenvolvem de articular, relacionar os diferentes
saberes, conhecimentos, atitudes e valores, construidos por intermédio de sua
vivéncia e por meio dos conhecimentos construidos na escola.

No dia adia da escola, a competéncia do professor deve ser diferente da
competéncia do aluno, visto que o professor € o transmissor do conhecimento e o aluno
0 receptor desse conhecimento. Sendo assim, o professor deve dispor de habilidades
diferenciadas para repassar com eficacia o conhecimento a seus estudantes.

As palavras de Cruz sdo nitidas, apesar de escritas em 2012, estdo em acordo com
a BNCC escrita em 2018 e deixa claro que o curriculo em qualquer que seja a disciplina
escolar deve ser amplo. Os descritores propostos na prova de matematica na avalia¢do do
SPAECE sdo competéncias que devem fazer parte da vida da comunidade estudantil
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intelectualmente e socialmente. O texto € fortalecido pelas palavras de Nunes e Oliveira
(2021, p. 3), ao afirmarem que:

O curriculo integrado deve ser concebido como um plano pedagégico e
institucional que retne, de modo sistematizado, orienta¢Ges acerca do processo
de ensino e de aprendizagem, embasado em propostas comprometidas com a
realidade social e que buscam solugdes ético-politicas.

Os autores sdo claros e ao mesmo tempo pedagogicos, visto que suas palavras
estdio em acordo com as diretrizes propostas pela BNCC. Nesta perspectiva, as
competéncias e habilidades propostas na prova de matematica na avaliacdo do SPAECE
devem fazer parte do curriculo das escolas desde o primeiro dia de aula do ano letivo em
curso e em seguida trabalhadas diariamente durante as aulas de matematica e, assim levar
aos estudantes o conhecimento necessario, a fim de que possamos gerir alunos
habilidosos para o mercado de trabalho e qualquer que seja a situacdo prevista em
sociedade, bem como alunos habilidosos no momento de realizarem as avaliagOes
internas e externas realidades pela escola.

METODOLOGIA

A presente pesquisa foi enquadrada em uma abordagem quantitativa, a intencao
foi responder a questao que gerou a pesquisa e analisar o real problema: Os dois anos de
aulas remota afetou o conhecimento intelectual dos alunos da Escola de Ensino Médio
Tancredo Nunes de Menezes na cidade de Tiangua-Ce?

A pesquisa aconteceu nos primeiros seis meses do ano letivo de 2022. A SEDUC
(Secretaria de Educacdo do Estado do Ceard), através da CREDE 05 (Coordenadoria de
Desenvolvimento Regional de Educacgéo) da Serra da Ibiapaba, enviou em marco de 2022
uma avaliacdo de portugués e matematica para ser aplicada aos estudantes que compdem
a rede publica estadual local, porém, a prova de matematica foi o foco central da pesquisa.

A avaliagdo gerou muitos questionamentos e um dos questionamentos gerou este
projeto de pesquisa: Os dois anos de aulas remota afetou o conhecimento intelectual dos
estudantes? E cabivel uma avalicio apds dois anos sem aulas presenciais? Como 0s
estudantes vao reagir diante da avaliacdo? Os gestores e professores concordam com a
avaliacdo? Vai vir resultados satisfatérios? Perguntas estas em que as respostas ndo estao
prontas, porém algumas possiveis de serem respondidas ap6s se fazer uma pesquisa
quantitativa.

A prova de matematica enviada as escolas pela SEDUC, estava organizada da
seguinte maneira: 26 questfes distribuidas entre algebra, gréficos, tabelas, geometria
plana e espacial. Cada questdo da prova tinha cinco alternativa, das quais somente uma
era correta. Segundo a plataforma SISEDU a prova estava estruturada exigindo dos
estuantes as seguintes habilidades:

S01 - Reconhecer e utilizar caracteristicas do sistema de numeracéao posicional
decimal;

S02 - Efetuar operagdes e resolver problemas envolvendo nimeros inteiros;
S03 - Efetuar operagdes e resolver problemas envolvendo nimeros racionais;
S04 - ldentificar e utilizar relacBes de proporcionalidade entre grandezas
numéricas;

S05 - Identificar relagbes de congruéncia e semelhanca entre figuras
geomeétricas;
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S06 - Elaborar modelos e resolver problemas envolvendo relagdes lineares
entre grandezas;

S07 - Compreender e medir grandezas geometricas de figuras planas;

S09 - Efetuar operagdes, calcular medidas e tratar informacfes envolvendo
ndmeros reais;

S10 - Utilizar modelos e resolver problemas envolvendo relagdes quadraticas
e polinomiais entre grandezas;

S11 - Modelar e utilizar relagdes exponenciais e logaritmicas entre grandezas;
S15 - Utilizar ferramentas estatisticas no tratamento da informagdo.
(SISEDU, 2022)

E notavel pelas habilidades propostas na plataforma SISEDU que os especialistas
da Secretaria de Educacdo buscavam diagnosticar ap6s a aplicacdo da avaliagdo as
competéncias e habilidades propostas pelos descritores do SPAECE para essa avaliacao.
O documento original mostra as competéncias em quatro grupos e as habilidades
totalizando vinte e quatro. E notavel também que a competéncia convivendo com a
geometria tem o maior nimero de habilidades e que a competéncia tratamento da
informacdo contém apenas duas habilidades a serem exploradas pelos professores em sala
de aula.

Se compararmos 0s saberes propostos na plataforma SISEDU com as habilidades
do quadro 01 percebe-se uma semelhanca muito grande com o que se pretende atingir,
que ¢ trabalhar as competéncias para se chegar as habilidades, deixando claro que o foco
€ 0 mesmo. As habilidades envolvem desde as quatro operacdes até o tratamento da
informacdo e visa a resolucdo de problemas, comparacao de grandezas, analise grafico
entre outros. Segundo (SEDUC, 2009, p. 92), os estudantes devem diante de uma questdo
de matematica saber: “Ler e interpretar dados ou informagdes apresentadas em diferentes
linguagens, representacdes, como tabelas, graficos, esquemas, diagramas, arvores de
possibilidades, formulas, equag¢des ou representagdes geométricas”. Apesar do
documento ter sido escrito hd 13 anos atras, as habilidades s&o as mesmas propostas na
BNCC escrita em 2018.

Quadro 01: SPAECE-Descritores de matematica (amostra).
RIE DO ® DIO
TEMA I. INTERAGINDO COM NUMEROS E FUN(;OES

D16 Estabelecer relagdes entre representacdes fracionérias e decimais dos nimeros racionais.
D19 Resolver problema envolvendo juros simples.

D20 Resolver problema envolvendo juros compostos.

D24 Fatorar e simplificar expressdes algébricas.

D28 Reconhecer a representacdo algébrica ou grafica da funcdo polinomial de 1° grau.

D40 Relacionar as raizes de um polinémio com sua decomposi¢do em fatores do 1° grau.
D42 Resolver situacdo problema envolvendo o calculo da probabilidade de um evento.

Fonte: (SEDUC, 2016). https://spaece.caedufjf.net/wp-content/uploads/2012/07/CE-SPAECE-
2016-MATRIZ-MT-3EM.pdf

O saber 09 e 0 D16 deixam nitidez nos objetivos propostos pela Secretaria de
Educacdo estadual na avaliacdo proposta e fortalecem a pluralidade didatica entre os
saberes e os descritores mencionados na plataforma SISEDU e quadro 01.

A pesquisa foi realizada em quatro etapas. A primeira parte da pesquisa foi
aplicacdo da avaliacdo aos estudantes que compdem as trés séries do Ensino Médio na
Escola de Ensino Médio Tancredo Nunes de Menezes na cidade de Tiangua/Ce. A
segunda parte da pesquisa foi alimentar a plataforma SISEDU (Sistema Online de
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Avaliacdo, Suporte e Acompanhamento Educagdo), com as o gabarito resposta de cada
estudante.

Apbs a plataforma ser alimentada, o sistema gerou os graficos com as respectivas
taxas percentuais, taxas essas que gerou as discussdes e analises dos resultados,
concluindo assim a terceira parte do trabalho e quarta e Gltima etapa foi elaboracéo,
organizacao e escrita do trabalho.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A avaliagdo proposta pela SEDUC é uma avaliagdo em larga em escala e os
estudantes que realizam essa avaliagdo foram classificados obedecendo uma escala de
proficiéncia (pontuacdo). Segundo Santos, et al. (2015), os estudantes sdo assim
classificados: de 0 a 250 pontos, os estudantes estdo em estagio muito critico e por ndo
atingirem as habilidades propostas nas questdes da avaliacao eles s&o enquadrados na cor
vermelha. De 200 a 300 pontos, eles se enquadram na cor amarela e séo classificados em
estagio critico. De 300 a 350 pontos estdo em estagio intermediario e a cor que 0s
representam € verde. Acima de 350 pontos sdo classificados como adequados e a cor é
azul.

A plataforma SISEDU, apo6s ser alimentada pelos coordenadores da escola
Tancredo Nunes de Menezes, gerou os graficos que foram analisados pelos gestores e
professores da escola e principalmente pelo pesquisador. Abaixo observa-se uma das
questdes propostas aos alunos que compunha a avaliacdo na prova de matematica,
conforme a SEDUC, (2022).

Questédo 3 - C2014. Algumas previsdes apontam que, em 2022, podemos ter
uma boa quadra chuvosa no Ceara. Os totais observados de chuvas nos Gltimos
trés anos foram os seguintes: » 841,2 milimetros, em 2019; * 960,2 milimetros
em 2020; « 691,7 milimetros em 2021. Nessas condi¢Oes, qual deveria ser,
aproximadamente, o total observado de chuvas em 2022 para que tivéssemos
uma média anual de 800 milimetros nesses quatro anos?

A) 707 milimetros

B) 831 milimetros

C) 2.493 milimetros

D) 3.200 milimetros

E) 3.293 milimetros

As outras 25 questdes a exemplo da questdo citada estavam exigindo habilidades
algébricas, geométricas, tabelas, graficos, entre outros, obedecendo a escala dos saberes
citados na metodologia. Os gréficos 01 e 02 estdo organizados por séries, sendo o gréfico
01 relacionado a 12 Série do Ensino Médio, o grafico 02 relacionado a 22 Série do Ensino
Meédio e o Gréfico 03 a 3 Série do Ensino Médio. Foram analisados um a um de acordo
os resultados mostrados na plataforma SISEDU. As taxas percentuais foram analisadas
em cada umas das cores.

Os valores obtidos em cada uma das cores foram suficientes para afirmar que o
ensino remoto prejudicou o conhecimento intelectual dos estudantes na disciplina de
matematica, uma vez que os resultados foram negativos nas trés séries que compde a
escola.

A prova da 12 série (grafico 01) foi realizada por 322 estuantes e de acordo com o
grafico mostrado, 235 estudantes ficaram em estagio muito critico, 76 deles em estagio
critico, 10 em estagio intermediario e 1 apenas em estagio adequado. Como a diferenca
numérica entre uma escala e outra é pequena, juntando os alunos em estagio critico com
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todos os criticos totalizam 311 estudantes, um diagndstico assustador, deixando claro que
os alunos ndo souberam analisar, interpretar e muito menos tirar uma conclusédo dos
enunciados nas questdes propostas.

Grafico 01 — 12 Série do Ensino Médio

MATEMATICA
Percentual de alunos por percentual de acerto no feste de Matematica Percentual de alunos por percentual de acerta no teste de Matematica
PERCENTUAL DE ACERTC PERCENTUAL DE ALUNOS . - 25%
_— s
25% - 50% 23 46%

Os estudantes que realizaram a prova de matematica da 22 série do Ensino Médio
(gréfico 2) totalizaram 358 alunos. Destes, 129 ficaram em estagio muito critico, 176 em
estagio critico, 48 em intermediario e 5 deles em estagio adequado. Somando 0s muitos
criticos com os criticos totalizam 305 estudantes, ou seja, a exemplo do primeiro ano uma
catastrofe intelectual, visto que critico e muito critico estdo lado a lado em taxas
percentuais, dados preocupantes.

A prova de matematica na 32 série (grafico 03) foi realizada por 342 estuantes, 84
deles ficaram em estdgio muito critico, 173 em estdgio critico, 79 em estagio
intermediario e 6 em estagio adequado. Somando 0s muitos criticos com todos os criticos
totalizam 257 estudantes, isto é, um estado de calamidade em termos de conhecimento
didatico.

Grafico 02 — 22 Série do Ensino Médio

MATEMATICA

Percentual de alunos por percentual de scerio noe lesie de Matematica Perceniual de alunos por perceniual de acerto no (este de Matemdtica

PERCENTUAL DE ACERTD PERCENTUAL DE ALUNOS

25% - 50% 405320

A prova de matematica na 3* série (grafico 03) foi realizada por 342
estuantes, 84 deles ficaram em estagio muito critico, 173 em estagio critico, 79 em estagio
intermediario e 6 em estagio adequado. Somando 0s muitos criticos com todos o0s criticos
totalizam 257 estudantes, isto é, um estado de destruicdo em termos de conhecimento
didatico.
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Grafico 03 — 32 Série do Ensino Médio

Percentual de alunos por percentual de acerto no teste de Matemitica Bercentual de alunos por percentual de acerto no teste de Matematica

PERCENTUAL DE ACERTC PERCENTUAL DE ALUNOS

504
5 - 100%
25%-50% 50,68%

Em nenhuma das séries avaliadas teve 10 alunos em estagio adequado. Um
diagndstico preocupante ap6s dois anos de ensino remoto.

A prova foi realizada por 1022 alunos e destes 85,4%, ou seja, 873 alunos ficam
em estagio muito critico ou critico. Um resultado que ndo mostra culpados, mas é muito
mais do que um diagnostico, sdo dados para se repensar, analisar, tirar conclusdes, tragar
estratégias e olhar para a educacao por outros angulos.

CONCLUSAO

Este trabalho teve como foco investigativo analisar a primeira avaliagcdo externa
realizada pelos estuantes da rede publica estadual do Ceara nos primeiros meses de aulas
presenciais em 2022, apos dois anos de aulas remotas. A pesquisa foi realizada na Escola
de Ensino Médio Tancredo Nunes de Menezes na cidade de Tiangua/Ce, a pesquisa foi
realizada nos primeiros seis meses do ano letivo de 2022.

Participaram da pesquisa 1022 estudantes que compdem a escola nas trés series
do Ensino Médio. O resultado da pesquisa foi assustador, porém um resultado esperado
pelos gestores e professores da escola, uma vez que a prova realizada aconteceu apds dois
anos de aulas remotas e ndo se sabe que metodologia os alunos usam para participar das
aulas virtuais.

A pesquisa revelou que 85% aproximadamente dos discentes que fizeram a prova
de matematica desconheciam as habilidades propostas pela avaliagdo e que apenas 1%
dos estudantes aproximadamente estavam em estagio adequado. Dados preocupantes, um
diagndstico que deixa claro que os dois anos de aulas remotas achatou o conhecimento
intelectual dos nossos estudantes.

A pesquisa foi mostrada ao colegiado da escola e em seguida estratégias foram
montadas, metas foram tracadas, o curriculo na disciplina de matematica foi alterado e o
conhecimento repassados aos nossos discentes ganhou um novo formato.

Espera-se que que 2023 ap6s um ano de aulas presenciais, uma nova avaliacdo
seja feita e que a escola junto ao seu colegiado consiga ter esta pesquisa como referéncia
e fazer um novo levantamento estatistico e averiguar se houve melhora intelectual, se 0s
indices permaneceram 0s mesmos ou se 0s 85% dos estudantes em estagio muito critico
e critico conseguiram migrar para um estagio melhor.

A pesquisa revelou também que a parceria entre escola e Secretaria de Educacao
é algo muito forte, que a plataforma SISEDU é uma plataforma espetacular e que a
educacdo é o caminho e o foco a se atingir.
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A pesquisa ndo deixou duvidas de que escola e Secretaria de Educacdo precisam
unir as maos, montar estratégias, tracar metas, buscar parcerias e providenciar material
adequado para restaurar os fragmentos de ruptura do conhecimento didatico deixado
pelos dois anos de pandemia.
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A CONSTRUCAO DE UM CURRICULO DE QUALIDADE NAS ESCOLAS: um
estado da arte
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Marcia Maria Alves de Assis?

RESUMO

Este ensaio apresenta os passos iniciais da construcdo de um Estado da Arte na pesquisa
educacional sobre a construcdo de um curriculo de qualidade nas escolas. Associado ao
desejo de desenvolver uma pesquisa de mestrado que aborde essa teméatica com foco na
qualidade do curriculo adotado pelas escolas de tempo integral na rede publica de ensino do
Ceara, mais precisamente na regido do Macico de Baturité, que esta sob a jurisdicdo da
CREDEO8, na EEMTI Menezes Pimentel, situada na cidade de Pacoti/CE. Partimos de
consideracOes acerca das consideracfes de Silva (2009), Nastri (2008), Dubeux (2009),
Ferreira (2008), Silva (2011), Moraes (2020) e Granja (2013) para fazer um levantamento
das referéncias tedricas e as principais influéncias que norteiam a discussdo da construcdo
curricular. Levantamos os estados do conhecimento existentes sobre essa temética,
encontrado em 21 artigos, dentre os quais foram analisados 7 ja destacados acima. Por tltimo,
fizemos um levantamento da contribuicdo dessas pesquisas para pratica pedagdgica e,
principalmente, para a constru¢do de um curriculo escolar de qualidade sob dtica do
professor.

PALAVRAS-CHAVE: Construcdo. Curriculo. Qualidade. Escolas. Tempo Integral.

INTRODUCAO

A sociedade atual vem passando por grandes transformacdes, tanto no campo
social quanto econémico. Dentro desse cenario, as expectativas e necessidades da
sociedade sofreram alteracdes, e consequentemente, a escola que consiste no espago de
construcdo dos conhecimentos, teve que se adaptar a esta realidade.

A escola passou a ter um papel diferente daquele, atribuido ha algumas décadas,
deixando de ser um espaco de mera transmisséo de conhecimento, onde o professor ensina
e 0 estudante aprende, de forma fragmentada e independente em cada um dos
componentes curriculares. E passou a ser um espaco de vivéncia e aprendizagem, onde ja
ndo importa apenas o desenvolvimento das competéncias cognitivas do estudante, mas
também, o desenvolvimento das competéncias socioemocionais, promovendo desta
forma, uma aprendizagem significativa e integral.

Nesse sentido, o curriculo escolar sempre foi meio de manutenc¢éo ou mudanga de
saberes e praticas sociais. Seus conteudos foram, durante muito tempo, eleitos e
justificados pela importancia de transmissao de saberes e tradigdes. No entanto, a despeito
de constituirem um legado cultural, nem sempre contemplam a todos igualmente. O

18 Mestrando no Programa de Pos-Graduacdo em Ensino (POSENSINO), associagdo entre UERN,
UFERSA e IFRN.

19 Doutor em Educagdo pela Universidade Federal da Paraiba. Professor da Faculdade de Educagio da
UERN e professor permanente do POSENSINO (UERN/UFERSA/IFRN). Lider do Grupo de Pesquisa
Contexto e Educagdo — CNPg/UERN.

20 Doutora em Educacgdo pela UFRN. Professora da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte -
UERN. Vinculada ao Programa de Pds-graduacdo em Ensino - POSENSINO, em associacdo entre a
UERN/IFRN/UFERSA.
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curriculo é também € resultante de saberes e praticas acumuladas, mas deve acompanhar
as mudancas sociais e culturais. Ponce (2007, p. 6) nos fala que em curriculo, sem
desconsiderar a dindmica da producdo de conhecimentos e os conflitos sociais
subjacentes a ela, pode contemplar a tradicdo sem promover a sua veneragao colocando-
a em didlogo com outras culturas.

Desta forma, acredita-se ser demasiadamente importante discutirmos, a luz de
teorias e praticas dos pesquisadores curriculistas que nos inspiram a refletir o curriculo
ndo s6 em sua composicao estrutural, mas principalmente, aprofundarmos uma discussdo
mais ampla sobre a qualidade do curriculo em seu desenho e oferta com vistas a melhoria
da educacéo.

E a partir dessas consideracdes, que nos propomos, neste trabalho, a realizar um
breve estado da arte a respeito das pesquisas que tém sido feitas sobre a construgdo de um
curriculo de qualidade nas escolas, a fim de perceber as maltiplas concepcdes que tem se
adotado sobre a tematica. O estado da arte permite, assim, 0 mapeamento das concepgdes
adotadas sobre o tema, além de possibilitar um intercambio entre a producgéo ja existente
e aquela que se deseja construir (Silva; Souza; Vasconcelos,2020).

O estado da arte € um método de pesquisa que se realiza por meio de uma revisao
bibliografica sobre a producdo de determinada teméatica em uma area de conhecimento
especifica. Essa revisdo busca identificar que teorias estdo sendo construidas, quais
procedimentos de pesquisa sdo empregados para essa construcdao, o que nao esta em
discussdo e precisa ser trabalhado, que referenciais tedricos se utilizam para embasar as
pesquisas e qual sua contribuicdo cientifica e social. Portanto, o objetivo ao utilizar esse
método ¢é fazer um levantamento, mapeamento e analise do que se produz considerando
areas de conhecimento, periodos cronoldgicos, espacgos, formas e condi¢des de producédo
(Ferreira, 2002; Romanowski e Ens, 2006).

Algumas caracteristicas do estado da arte devem ser observadas ao se desenvolver
uma pesquisa com esse método, uma delas € o tempo e 0 espaco em que 0s estudos
analisados foram desenvolvidos. Com vistas a realizacdo da pesquisa, fizemos um
levantamento nos periddicos da CAPES e no catalogo de Teses e DissertacGes, também
da CAPES, selecionando trabalhos publicados nos ultimos 20 anos. Assim sendo a data
de coleta desse trabalho se deu no dia 29/06/2022 as 20hs, tendo com espago de pesquisa
a plataforma de trabalhos académicos da CAPES. O recorte temporal e espacial nesse
método é necessario porque as analises feitas referem-se a concepgdes e praticas presentes
em determinados contextos sociais, politicos, econdémicos, culturais etc.

Outra caracteristica é o recorte tematico, pois serve para definir e delimitar o que
se busca mapear, possibilitando aos/as pesquisadores/as ou fazerem analises
aprofundadas, ou realizarem um panorama amplo sobre determinados temas. Usamos
alguns descritores para filtrar melhores informac@es acerca do objeto de pesquisa, tais
como: “curriculo de qualidade” e “constru¢@o curricular”. Tais filtros, acrescidos ainda
da area de atuacdo, no caso a educacdo, e na caracteristica principal dos programas
académicos, no caso a educagdo com foco no curriculo, conseguimos chegar, a priori, em
14 (catorze) trabalhos sendo estes 07 (sete) teses de doutorado e sete (07) dissertacGes de
mestrado em diferentes Universidades. Posteriormente, foi realizada uma analise com o
intuito de identificar em que pontos os trabalhos convergem, em que ponto divergem e de
que forma contribuem para as pesquisas em ensino. Feito isso, acreditamos tem material
suficiente para levantamentos e analises, devido a quantidade de colaboradores/as
envolvidos para fundamentagéo do estado do conhecimento.

Na concepcao de Sacristan (2000), “estdo implicados com o curriculo todos os
temas que tém alguma importancia para compreender o funcionamento da realidade e da
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pratica escolar no nivel de aula, de escola e de sistema educativo”. E nessa perspectiva,
associado a nossa pesquisa de mestrado que alimentamos o interesse académico de
investigar o objeto que propbe esse estudo, o de discutir, investigar a qualidade do
curriculo. Para além de propor a analise da qualidade do curriculo em sua construgéo,
nossa pesquisa de mestrado tem interesse de associar a expansao da politica publica de
tempo integral nas escolas de ensino médio do Ceara, mais precisamente na regido que
compde a 8° Coordenadoria de Desenvolvimento da Educacdo — CREDE 08 localizada
na regido do Macico de Baturité. O estado do Ceara, vem ampliando ano ap6s ano, o
numero de escolas de Ensino Médio de Tempo Integral, nesta regido do estado
encontram-se a Escola Ensino Médio em Tempo Integral Menezes Pimentel, na cidade
de Pacoti/CE, que iniciou recentemente o processo de transi¢cdo da modalidade de ensino
regular para tempo integral.

Assim, torna-se de fundamental importancia, a realizagao de estudos diagndsticos
e de acompanhamento a estas realidades, a fim de discutir a qualidade do curriculo sob a
seguinte preocupacdo intelectual: Podemos afirmar que a construcdo do curriculo, bem
como seu desenho e oferta, garante uma qualidade na aprendizagem dos professores e
alunos? Como pensar em um curriculo de qualidade que garanta o desenvolvimento de
habilidades e competéncias cognitivas, emocionais nos sujeitos do processo de ensino e
aprendizagem de forma efetiva e determinante para que esses construam suas identidades
pessoais e coletivas? Sabendo que o grande desafio, € promover uma préatica pedagdgica
gue proporcione um resgate do desenvolvimento do ser, respeitando a sua complexidade
e diversidade, integrando as facetas da sociedade atual, pensar em um curriculo de
qualidade que seja construido dentro da oferta da educa¢do em tempo integral é uma
pratica necessaria e urgente, tendo em vistas as mudancas impostas pelo mundo
globalizado que ora estd sendo atingindo por uma pandemia sanitaria?

Dai a justificativa da nossa investigacdo, da construcdo do estado do
conhecimento que busca compreender as construgdes coletivas autbnomas ou ndo, a partir
da perspectiva dos sujeitos que fazem a escola, da organizacdo da rede, dos elementos
inspiradores para a construcdo da proposta, bem como sua aplicagdo e desenvolvimento
a partir da implantacédo de ciclo ou de forma comparativa com as escolas que ja passaram
por toda metamorfose de concepcao e adaptacao.

Sendo assim, esta proposta de pesquisa cientifica tem como objetivo geral discutir
a qualidade do curriculo adotado pelas escolas publicas. Além de concomitante discutir a
proposta de oferta curricular por meio do desenho e mapa curricular das escolas,
identificando a influéncia da autonomia escolar e dos sujeitos que compdem a
comunidade escolar no processo de construcdo da identidade curricular por intermédio de
possiveis mudangas apos a integralizacdo. Este estudo se estruturara da seguinte maneira,
além desta secdo, no desenvolvimento tera uma organizacdo em torno destes topicos: a)
0 que dizem os trabalhos sobre a constru¢do curricular nas escolas? b) qualidade do
curriculo c) qual a visdo dos docentes sobre o curriculo adotado em suas escolas? Por fim
traremos de forma sucinta as conclustes e reflexdes dos resultados obtidos pelas
pesquisas que serviram de base para a construcao do estado do conhecimento.

DESENVOLVIMENTO

Nossa proposicdo com esse trabalho de mestrado é elaborar um referencial que
ajude as pesquisas posteriores a identificarem o que tem sido e 0 que ainda precisa ser
pesquisado na temaética acerca da discussdo sobre a construgédo curricular no ambiente
escolar. Nesse sentido, comungamos com Charlot (2006) da necessidade de se construir
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uma “memoria da educagdo” como um ponto de partida para pesquisa educacional, pois,
segundo o autor, “nossa disciplina ndo tem uma memoria suficiente, e isso freia o
progresso da pesquisa em educacdo” (p. 17). Ele relata a ideia de definir uma frente da
pesquisa, que seria também uma memoria” (p. 17), para evitar pesquisas repetidas e sem
conexdo ¢ continuidade umas com as outras, portanto, “tornou-se urgente constituir um
arquivo coletivo da pesquisa em educacgao e definir uma ou varias frentes da pesquisa”
(p. 18).

E nesse sentido de construgdo de arquivo que estamos desenvolvendo nosso
trabalho, levando em consideragéo a elaboracdo de levantamentos anteriores da mesma
tematica, assim estaremos contribuindo para destacar temas em discussao ou a serem
discutidos.

O que dizem os trabalhos sobre a construcéo curricular?

O primeiro € o de Silva (2004) Ferreira e Nunes (2010) apresentado como sua
tese de doutorado intitulada como sendo: A construcdo do curriculo na perspectiva
popular critica: das falas significativas as praticas contextualizadas. O autor, umas das
principais referéncias quando o assunto é curriculo, descreve sua pesquisa a partir de sua
experiéncia como professor nas redes municipal e estadual, bem como assessor
pedagdgico na Secretaria de educacédo de Sdo Paulo. Em sua pesquisa, 0 autor traz a lume
muitas discussdes sobre a abordagem da construcdo curricular, fazendo uma anéalise
tedrico metodoldgica de sua aplicabilidade no ambiente escolar, trazendo sempre a
discusséo sobre a influéncia dos participantes ativos da comunidade escolar, tendo como
foco a participacao ativa dos professores.

Silva (2004, p 19) nos alerta para como a escola tradicional “ pressupde a
separacdo dos sujeitos a partir de conteudos alienados e alienantes, anacrénicos e
descontextualizados, cuja pertinéncia e objetividade se restringem a retroalimentacdo do
proprio sistema educacional: o ensino nas series iniciais se justifica como necessidade
para as posteriores, vestibulares etc., independentemente do nimero de cidaddos que
serdo excluidos no decorrer do processo e da necessidade de conhecimentos relevantes
para atuar na sociedade”. Ressaltando ainda na pagina seguinte que: “Nessa proposta
pedagogica” ndo ha espago para a interlocucdo, justamente porque sua perspectiva de
cidadania é diferenciada e sectaria. Cabe ao professor falar aquilo que Ihe mandaram e ao
aluno ouvir e “deglutir”, sem se manifestar — ¢ a pedagogia da “educacdo bancaria”, na
terminologia de Freire. Estd ai 0 modelo “perfeito” de escola para uma sociedade
“também perfeita e estdvel” que se pretende construir. O fracasso escolar e social deve-
se a “imperfeicdo” da maioria dos individuos em cumprir seus papéis de forma
“competente”, ou, no caso especifico do escolar, a supostas situacdes de caréncia familiar
e/ou de “capital cultural”. Em qualquer das hipoteses, entretanto, o fracasso jamais ¢
relacionado as formas de conceber o0s sistemas escolares e a sociedade.
Consequentemente, os excluidos sdo aqueles “incapazes de produzir satisfatoriamente”,
sendo, direta ou indiretamente, “responsaveis pelo proprio malogro”.

Na pesquisa de Ferreira (2008, p. 50 e 51), a autora faz uma analise da formacéo
dos professores trazendo embasamento no que reza a legislacdo educacional do sistema
brasileiro de ensino quando fala do perfil e das atribuicGes do professor para no capitulo
3 da sua pesquisa trazer reflexdes das perspectivas de desenvolvimento do curriculo. “A
reflexdo acerca do desenvolvimento de um curriculo nas mais variadas situacdes
educativas ou niveis de sua concretizacdo ndo pode prescindir da atencdo ao nivel de
intervengao politica sobre o sistema curricular”, Ferreira (2008, p 79).
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Qualidade do curriculo

As pesquisas académicas em andlise nesse estudo do estado de conhecimento
apontam para uma informacdo extremamente relevante ao abordarmos a tematica da
construcdo de um curriculo de qualidade, seus autores afirmam e evidenciam curriculistas
que interligam a construcdo do curriculo com a participacdo dos seus atores como
elemento fundamental para a efetivacdo de uma educacgéo de qualidade, como narram as
leis e documentos referenciais que norteiam nossa educagao.

Silva (2004, p. 281) em sua tese discuti a qualidade social da educagao afirmando
que esta s6 acontece quando também analisamos as politicas curriculares implementadas
pelas administracdes publicas e o seu significado sociocultural para além dos limites do
espaco escolar.

Ao citar Broasfood (1983) que nos chama atencéo para as formas fundamentais de
realizar o controle do curriculo, a tese de doutorado de Nastri (2008, p. 87), reflete sobre
que o controle do processo de desenvolvimento do curriculo que, segundo a autora,
implica na qualidade da préatica do professor.

Dubeux (2009, p. 22) nos alerta para o fato de que o curriculo escolar construido
para fortalecer a democracia dos saberes deve permitir, além da informacdo e do
conhecimento cientifico, a valorizacdo do conhecimento cotidiano para desenvolvermos
uma educacdo de qualidade. Desta forma, precisamos que ela, a educacdo, seja
democratica (Freire 1995, p. 43).

Granja (2013, p. 156) ao fazer referéncia em sua pesquisa a Ball (2004, p. 1117)
nos chama atencéo ao fato de que trabalhar em prol de uma educacdo de qualidade é
preciso permitir a substituicdo de uma mé&o de obra e culturas institucionais especializadas
por culturas e sistemas de gestdo genéricos que vitima obter desempenho, melhoria da
qualidade e eficacia nos processos educativos.

Qual a visdo dos docentes sobre o curriculo adotado em suas escolas?

Ao aprofundarmos a leitura na tese de Granja (2013, p. 122), encontramos varias
construcdes textuais que nos levam a pensar no papel dos docentes na construcdo do
curriculo de qualidade que faca sentido na relagdo de ensino e aprendizagem entre
professores e alunos. Em algumas passagens textuais, a autora nos chama bastante
atencdo quando ela cita, por exemplo, Zibetti (2005, p.153) que “estudou a pratica
pedagdgica de professoras, na qual, mostra, de um lado, que os "saberes docentes” sao
mobilizados e que propostas de atividades e materiais que sdo experimentados em outras
circunstancias e épocas da trajetoria profissional sdo aprendidos, retomados e adaptados
quando sdo avaliados como positivos e representam possibilidades de aprendizagens para
os alunos e alunas.

Do mesmo modo, quando sdo colocados "a prova na pratica" e sdo considerados
inadequados pelo professor, sdo repensados, abandonados e/ou substituidos. Tardif
(2008, p.38), por outro lado, também traz uma contribuicdo para pensarmos sobre o
trabalho docente na forma em que se realiza e se (re)produz através das préaticas
cotidianas, mostrando que, como atores sociais que sdo, 0s professores e professoras
pensam, ddo sentido e significado, permanentemente, as suas agdes”.

Granja (2013, p.137), traz para a discussdo os pensamentos de Lopes e Macedo
(2011a) mostram que definir curriculo ndo tem sido tarefa facil, considerando que 0s
estudos curriculares tém revelado formas muito diversas de entendimento, desde o século
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XIX, para o que tem sido denominado de curriculo28 no cotidiano das escolas. Num
universo de significados, as autoras destacam um aspecto comum que é a ideia de
curriculo como "[...] organizacdo prévia ou ndo de experiéncias/situacbes de
aprendizagem realizada por docentes/redes de ensino de forma a levar a cabo um processo
educativo” (Lopes e Macedo, 2011a, p.19), indicando uma certa organizacdo dos
conhecimentos e da experiéncia escolar de um agrupamento de sujeitos, sentido este
presente e consolidado no campo educacional. Contudo, alertam, também, para o0s
sentidos sempre parciais, localizados e contingenciais que o termo assume, ao longo do
tempo.

“Nas duas ultimas décadas, com a complexificagdo da sociedade e o avanco do
sistema capitalista e da tecnologia, ha, por assim dizer, uma demanda pela extensdo da
educacao basica e, nesse viés, os "olhares" e as "aten¢des" voltam-se para a escola, seu
curriculo e os contelidos a serem ensinados nas instituicdes de ensino, bem como o
desempenho dos alunos via avaliagdes externas de larga”, Granja (2013, p. 137).

Granja (2013, p 232) deixa claro para o leitor do seu intuito ao realizar a pesquisa,
que ¢ “compreender e conhecer como ¢ construido o curriculo nas escolas pesquisadas, a
luz da politica curricular, de modo a compreender a natureza do processo ensino-
aprendizagem com sua rede de sentidos e significagdes, atribuidos pelos professores e
alunos, que emergem das préaticas pedagogicas, das a¢des e dos processos que compdem
o curriculo que é produzido no cotidiano da escola. Entendendo que a politica curricular
tem no cotidiano da escola a producdo de um curriculo recontextualizado e hibridizado,
de acordo com as andlises de Ball (2000) e Lopes (2005; 2008a), interessa, também,
compreender como se articulam nesse contexto as mdltiplas interpretacbes e
reinterpretacdes, os conflitos e as resisténcias, as contextualizacdes e recontextualizacbes
dos professores e alunos e as estratégias utilizadas por eles frente as novas propostas
curriculares”.

De todos as pesquisas lidas para construgdo deste estado do conhecimento,
Granja (2013) € o que traz mais contribuicdes, principalmente a autora contextualiza a
importancia da participacéo docente dentro do contexto escolar e seu cotidiano, quando
escreve: “Ainda no que concerne ao cotidiano das escolas, a construcao do curriculo
escolar era marcada por um hibridismo de concepcdes e praticas que configuravam
posturas distintas de professores e professoras. Essa construcdo trazia, também, uma
marca inconteste que era a cultura escolar que, por assim dizer, servia de pano de fundo
e norteava as acles, as rotinas, 0s rituais das instituicbes educacionais que
apresentaremos, mais detidamente, nas proximas secGes. Ha evidéncias de que, apesar
das escolas pertencerem a mesma rede e compartilharem das mesmas orientacfes
curriculares, elas se organizam e estruturam suas atividades de formas bem distintas e
adotam, também, dindmicas diferenciadas”, Granja (2013, p. 226).

A pesquisa datada mais recente Moraes (2020), a autora ja deixa claro qual o seu
objetivo de trabalho quando afirma: “O presente trabalho busca analisar o processo de
participacdo dos professores na construcdo do curriculo escolar, buscando identificar e
compreender como a voz desses professores se constituem enquanto conceito que nos
ajuda a entender como € a sua participacéo no processo de concep¢ado e desenvolvimento
do curriculo escolar”, Moraes (2020, p. 8).Tais questdes nos levam a entender o papel do
professor nos processos decisorios do curriculo através dos pressupostos da sua teoria
critica, a qual fundamenta as concepcdes tedricas da pesquisa de Moraes 2020.

Diante desse aspecto, Moraes (2020, p 17) narra a relevante contribuicdo tedrica
de Giroux (1988), que defende de forma contundente a participacdo dos professores no
processo de construcdo curricular, afirmando que os professores e as professoras nao
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podem ser vistos como técnicos ou burocratas, mas como pessoas ativamente envolvidas
nas atividades da critica e do questionamento, ndo podendo assim negar as possibilidades
de acdo e de participacdo dos atores escolares. Outro curriculista trazido pela
pesquisadora € McLaren (1997), cujos apontamentos tedricos sinalizam sobre a
autonomia relativa dentro das escolas, em que as formas de resisténcia devem emergir e
quebrar a hegemonia existente, sendo o grande desafio aos professores reconhecer e tentar
transformar as caracteristicas antidemocraticas e opressivas do controle hegemonico
estruturadas dentro das salas de aula. Moraes (2020, p. 18).

Na pesquisa cinco que também traz inGmeras contribui¢fes sobre a importancia
da participacdo dos professores no processo de construcdo curricular, Moraes (2020)
recorre a Freire (1998) para nos mostrar que a construcdo democratica do curriculo deve
ser coletiva e envolver todos os protagonistas do processo educativo, trazendo assim sua
marca inerente relacionada a uma pedagogia dialdgica e critica-reflexiva. A autora cita
ainda, Sacristan (2013), na qual aponta para a importancia de dar suporte as pesquisas
feitas com e sobre os professores a respeito do desenvolvimento do curriculo como
estratégia para a melhoria do curriculo. Para Sacristan (2013), o curriculo representa e
apresenta aspiracgoes, interesses, ideais e formas de entender sua missdo em um contexto
histérico e as influéncias sofridas por ele, o que evidencia a ndo-neutralidade, as
desigualdades entre os individuos e 0s grupos. Logo, o curriculo deve servir como uma
ponte para integrar os individuos no grupo escolar, bem como envolver todos que se
encontram em tal construcéo, inclusive os professores.

Na mesma linha de demarcagdo da importancia da “voz” do professor, termo
usado pela propria Moraes 2020, ela lembra das contribui¢des de Silva (2004), que aponta
o curriculo como espaco, lugar e territorio, sendo um documento de identidade que
implica relagdes de poder e imprime identidades. Essas identidades séo reflexo de todo o
processo de construcao e contestacdo que envolve os professores nesta disputa de poderes
que é a construcdo do curriculo em uma relacdo de poder, de um texto, de um discurso e
de um documento que possui a influéncia de todos os atores sociais, entre eles 0s
professores. No entanto, para que a “voz” do professor seja ouvida, a autora lembra que
0s proprios professores sejam resistentes e tenham uma atuacdo diferente e que, por
vontade propria, abandonem as posturas individualistas que tém exibido e se apropriem
do verdadeiro sentido das mudancas que lhes sdo propostas orientadas por préaticas
organizadas e geridas colaborativamente no quadro das suas praticas curriculares. Essa
colaboragédo diz respeito a sua atuacdo frente aos processos decisérios relacionados ao
desenvolvimento do processo de construcdo e aplicagdo da autonomia curricular.

Ao continuar lendo Moraes (2020, p. 126) Diante de tudo o que ficou explicitado
ao longo do trabalho, podemos afirmar que ainda existe um longo caminho a percorrer
para que as vozes dos professores sejam ouvidas na construcdo do curriculo escolar.
Morgado (2005, p.44) afirma que os professores "constituem a principal for¢a propulsora
da mudanca educativa e do aperfeicoamento da escola”, uma vez que depende dos
préprios professores contestar sua participagdo na construcdo do curriculo escolar.
Moraes (2020, p. 126) também nos chama atencdo e nos contextualiza com a realidade
que ainda vivenciamos quando coloca que ainda hoje vivemos um clima de participacdo
retorica dos professores na construcdo do curriculo escolar, mas também temos
profissionais conscientes dos preceitos que nos diz Paulo Freire (1998) quando afirma
que "educar é um ato politico” e "que os homens se educam no encontro com outros
homens".

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) ISSN: 2318-4175 ég
Novembro | 2022



-':.

SEMINARID HACIONAL DO ENSI NO L ED I 0 ENCONTRO MACIONAL DE ENSING
EINTERCIECIPLINARIDADE

VIl SE0IACENM \.|  V ENACEIL
CONCLUSOES E REFLEXOES DAS PESQUISAS EM ANALISE

Na pesquisa 1, de Silva (2004) destacamos o resultado de que o curriculo escolar
pode também ser concebido como uma prética social concreta e coletiva, em que ocorrem
lutas socioculturais e politicoepistemoldgicas por sentidos e significados. O movimento
de construcdo curricular busca-se a superagéo da estrutura tradicional de ensino, tanto nas
dimensGes metodoldgicas quanto na selecdo dos conhecimentos escolares a serem
ministrados; implementacdo das praticas pedagdgicas por eles desenvolvidas, mesmo
antes do estabelecimento de um plano educacional que estabeleca principios e diretrizes
para todas as escolas da rede.

Na pesquisa 2, Nastri (2008), destacamos que os resultados revelaram que os
professores conheciam os PCN e acreditavam que era um referencial influenciava suas
praticas docentes.

Na pesquisa 3, Dubux (2009), observamos que 0s avangos na construcdo
curricular a partir da inspiracdo Freireana constitui uma peca fundamental para iniciar o
processo de da autonomia escolar, necessitando de melhoria na perspectiva da valorizacao
tedrico-pratica e no desenvolvimento de uma politica de formagdo permanente dos
professores que atuam na rede de ensino estudada para que se tornem atuantes no processo
de construgéo do curriculo.

Na pesquisa 4, Silva (2011) confirmamos que a participacao do professor, também
no constructo curricular, deve caracterizar-se pela forca de atuacdo consciente, pela
assuncdo de seu poder de exercer influéncia na determinacdo da dinédmica curricular, a
partir da compreensao, decisdo e agdo sobre o curriculo, e ndo apenas em sua execucao.

Na pesquisa 5, Ferreira (2008), identificamos a presenca de importantes
dispositivos de formacdo de professores que contemplam aspectos da integracédo
curricular. Observamos, ainda, a auséncia ou mesmo a fragilidade de alguns dispositivos
no processo de formagéo dos professores.

Na pesquisa 5, Moraes (2020), observamos que ha participacdo do professor na
construcdo curricular, caracterizada pela forga de atuagéo consciente, pela assuncdo de
seu poder de influéncia na determinacédo da dindmica curricular, a partir da compreenséo,
decisdo e acdo sobre o curriculo, e ndo apenas em sua execugao.

Na pesquisa 6, Granja (2013), constatamos que os professores conceituam o
curriculo como uma forma prescrita, um roteiro do trabalho docente a ser seguido,
verificamos ainda que algumas escolas apresentam déficit na valorizacdo e promocéo de
espacos para o didlogo, no que diz respeito a voz do professor. A pesquisa mostra que a
maioria dos professores entrevistados evidenciam que suas vozes nao sdo ouvidas e que
0 momento de construgdo curricular é apenas uma reproducdo do que foi produzido no
ano anterior, limitando a participacdo e a autonomia.

Conclui-se com vistas ao entendimento de que o estado da arte ndo se d& por meio
de um trabalho empirico, ou seja, ndo faz intervencdes em espacos e culturas
educacionais, nem tampouco os observa para fazer descricdo da realidade; visto também
que esse método possibilita apresentar uma visdo ampla de uma tematica sem fazer
analises aprofundadas, desenvolvemos 0s apontamentos acima narrados para trazer mais
argumentacdo como parametro comparativo 0os métodos da pesquisa de qualidade que
prendemos realizar e, portanto, acreditamos ser de grande contribuicédo cientifica para a
educacéo.

O estudo desenvolvido pode possibilitar a criagio de metodologias de
investigacdo proprias para a educacédo, a construcao de teorias especificas oriundas dos
processos educacionais e a orientacdo de politicas e praticas com vistas ao avango e a
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qualidade da educacdo. Nesse sentido, o estado do conhecimento aqui discorrido tem por
objetivo também contribuir para a construcdo dessa memdria a medida que se produz um
banco de informacdes sobre as producdes na e para a educacdo, dando uma visdo de suas
necessidades e dos desafios que precisam ser superados.
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NA ESCOLA SEM CORPO: uma revisao sobre a segregacao corpo-mente
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RESUMO

Na infancia o corpo é utilizado para todos os momentos de aprendizado. Desde as primeiras
interagdes quando bebé em meio ao ambiente que se desenvolve, ele utiliza seu corpo para
tocar, sentir, descobrindo tudo a partir dele. Cada individuo é constituido de historias,
sentimentos, experiéncias e muitos outros que acontecem pelo corpo, que podem ser
aproveitados no contexto escolar. Entretanto, poderemos por meio deste trabalho
compreender que as segregacfes pensadas desde o século XVII como o0 pensamento
cartesiano que dicotomiza o corpo e mente, dificulta novos caminhos para uma aprendizagem
significativa. Esse dualismo inserido no contexto escolar onde a mente é privilegiada e o
corpo silenciado, acaba por desconsiderar a participacao do sujeito de forma integral. Através
de um olhar transdisciplinar de teorias que versam sobre o desenvolvimento humano,
dualismo corpo-mente, o papel do corpo nesse processo e os fatores de cerceamento de
liberdade expressiva, seré discutido como o individuo frente a esse contexto limitante e os
impactos que podem advir desse processo. Para tanto, o trabalho é dividido em dois
segmentos, onde serdo abordados os seguintes pontos: 1) O corpo secundarizado,
dicotomizado e silenciado; 2) A escola e corpo como espaco de construcdo do ser. O objetivo
desta pesquisa é refletir acerca do corpo no espaco escolar, podendo se tornar uma aporte
para novas proposicoes na educacdo basica e em outros contextos, que tenham por interesse
entender sobre o objeto apresentado e até possivelmente promover mudancas no curriculo
escolar, na metodologia e outros. As ferramentas metodologicas empregadas neste artigo
consistem na abordagem de pesquisa qualitativa, contando com a revisdo bibliogréfica.
PALAVRAS-CHAVE: Corpo; Dualismo; Escola; Aprendizagem.

INTRODUCAO

Desde crianga o ser desenvolve sua comunicagdo e participacdo no ambiente a
partir do movimento, que é realizado pelo corpo. Suas primeiras interagdes com o mundo,
familia e espaco ao redor se inicia pelo corpo, por meio de gestos e interacbes. Menezes
(2021) ainda diz que, enquanto bebés, utilizamos nosso corpo como meio de
comunicagdo, com 0s gestos, expressdes, sons, movimentos e outros. Toda aprendizagem
se inicia por meio dessas interacdes e que se aprimoram com o desenvolver do individuo
(MENEZES, 2021, p. 16-17). Apesar desse corpo ser extremamente ativo nesse primeiro
momento da vida, logo com o crescimento comeca a ser colocado diante de situacGes que
restringirdo a liberdade do corpo. Menezes (2021) ainda considera que imposicoes
familiares comegam a surgir e em outros espacos, que vao ditando como andar, falar, agir,
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ndo incomodar e outras atitudes (MENEZES, 2021, p.16). Aos poucos esses comandos,
vao controlando o corpo. Um corpo que possui suas histdrias, experiéncias, sentimentos,
pensamentos, formas, logo vai sendo moldado por falas de pessoas que o cercam. Sobre
o controle do corpo Silva, Zoboli e Lisboa (2014) acreditam que

O controle sobre o corpo vai exercer-se por meio da disciplinacéo, sendo que
essa forma de disciplinar passa a ser o sentido da existéncia de muitas
instituicdes sociais, tais como: Igreja, fabricas, prisdes, hospitais, exército,
“escolas”, dentre outras. Tais tecnologias tém como o objetivo submeter e
exercer um controle sobre o corpo, atuando de forma coercitiva sobre o espaco,
o tempo e a articulagdo dos movimentos corporais. Por meio de tais praticas,
deveria-se triar o maximo de economia, eficécia e organizacdo interna a fim de
tornar os seus membros doceis ao sistema (SILVA; ZOBOLI; LISBOA, 2014,

p.1).

A escola enguanto espago da educacao € visto em algumas pesquisas académicas
como um espaco que nédo considera a subjetividade do corpo diante ao espaco de ensino.
Isso em virtude de segregacdes pensadas desde o século XVII por René Descartes, onde
separa corpo e mente enquanto duas substancias. Dias e Melo (2011) consideram que 0
corpo no contexto educacional é fragmentado e compartimentado em compartimento
cognitivo, compartimento emocional, compartimento espiritual e o compartimento
espiritual (DIAS; MELO, 2011, p.4). Para os autores a fragmentacdo desde o pensamento
dualista, como também esses compartimentos sé leva o corpo a sofrer consequéncias em
sua vivéncia escolar. Essa dicotomia repercute na construcao do ser de forma significante,
ja que acontece em um dos espagos o qual vivemos boa parte da nossa vida, desde a
infancia.

Buscaremos por meio deste trabalho refletir o corpo, como ele vem sendo
estudado no contexto escolar, entendendo seus processos de construcao e formacao, sua
relagdo com o aprendizado, as vivéncias e outros a fim de entender se é considerado a
subjetividade que existe em cada individuo enquanto ser que ocupa espagos, aprende e
reflete na sociedade suas vivéncias. Buscando também explanar possiveis caminhos que
visem e agreguem a subjetividade nos processos de ensino-aprendizagem.

Para isso o trabalho se organiza da seguinte forma:

e O corpo secundarizado, dicotomizado e silenciado;
e Acescola e corpo: espago de construgédo do ser;

Depois de passarmos por essas reflexdes esperamos entender a relacdo da

subjetividade do corpo com o espaco escolar.

O CORPO SECUNDARIZADO, DICOTOMIZADO E SILENCIADO

Desde muitos séculos atrds o corpo é pensando e repensado por diversos fildésofos.
Segundo Dumont e Preto (2005), Platdo (428-347 a.C.) entendia que a partir do momento
que surge a alma, logo ela fica aprisionada no corpo que é parte do que entendemos por
mundo real, o qual Platdo considera inferior, algo que se opbe a alma que estaria
relacionada a perfeicdo. J& Aristoteles acreditava que o corpo é a prépria personificacdo
da alma, ndo existe a dissociacao que ja outros filosofos como Platdo e Sécrates pensavam
(DUMONT; PRETO, 2005, p. 1). Segundo Tavares, Nascimento, Abrdo e Kiouranis
(2021) a visdo socratica € mais preocupada com 0 corpo enquanto parte que se relaciona
diretamente com a sociedade e mundo que o cerca, mas da destaque a alma como o
primordial do ser (TAVARES; NASCIMENTO; ABRAO KIOURANIS, 2021, p. 34).
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Segundo a autora Gongalves (1994) Aristoteles apesar ndo pensar como Platdo, no corpo
ser uma prisdo para alma, mesmo assim tem menosprezo pelo fisico, no que engloba o
homem diante sua corporalidade (GONCALVES, 1994, p.40). Ndo somente os filésofos
gregos tinham suas visdes sobre o corpo, mas como também na Idade Média a Igreja
entendia que o corpo possuia relacdo direta com o mundo, associando ideias de alma
ligada ao bem e o corpo suscetivel ao mal. Os autores ainda dizem

Diante disso, o corpo estava relacionado as “bruxarias”, como algo sensual que
se apropriava das vidas dos homens para roubar suas almas. As ideias de Santo
Agostinho, um filésofo deste periodo, tratavam sobre o pecado do corpo que
poderia dominar a alma, e a religido era, ao contrario, a instituicdo que se
utilizava da alma para dominar o corpo (TAVARES; NASCIMENTO;
ABRAO; KIOURANIS, 2021, p. 36).

Entre esses pensamentos, vemos que eles segregam o corpo e a alma, e acabam
por secundarizar o corpo, como um suporte, algo inferior, uma ferramenta, algo
pecaminoso e impuro.

Entre os séculos XV e XVII, surge o Renascimento, periodo de muita renovagédo
no pensamento cientifico, filoséfico, periodo que assuntos pertinentes a saude é dada
importancia e maior atengdo para fornecer uma vida melhor. A arte é repensada se
desfazendo de alguns conceitos anteriores e surgindo novas técnicas, 0 homem se torna o
centro do universo com isso 0s estudos artisticos, filos6ficos visam a figura do homem,
bem como os estudos cientificos sdo direcionados para 0 homem e surgem a partir do
homem. Tavares, Nascimento, Abréo e Kiouranis (2021) ainda dizem que

J4 na Modernidade, com o avanco cientifico, surgiram novas preocupagdes
com a concepgdo de corpo e também com a liberdade humana, o corpo serviu
como objeto de estudo e experiéncia, passando a ser investigado, descrito e
analisado por um olhar cientifico, olhar voltado para um corpo anatémico e
biomecanico, ocorrendo um dualismo entre corpo e alma, pautados nas ideias
de Descartes (TAVARES; NASCIMENTO; ABRAO; KIOURANIS, 2021, p.
36).

O pensamento de Descartes, muito conhecido como pensamento cartesiano
segrega o corpo e a alma, tratando-os como duas substancias do ser. Segundo Proscéncio
(2010) a visao de corpo de Descartes e da alma levou ao consentimento entre a “res
cogitans” e a “res extensa”, sendo a primeira o “pensamento, consciéncia racional ou a
alma”, j& a outra “¢ a extensdo, corpo ou a matéria”, duas substancias individuais,
totalmente independentes (PROSCENCIO, 2010, p. 50). O método cartesiano comega no
século XVII introduzido em todo campo cientifico. A frase “Penso logo existo” traz a
tona o pensamento cartesiano, o qual coloca o corpo como um objeto que fica segunda
instancia, apos o pensamento racional. Silva, Zoboli e Lisboa (2014) dizem que

Nesta perspectiva de pensamento, o corpo torna-se objeto de estudo e sua
mente cartesiana toma distancia e o analisa decompondo-0 em partes,
dissecando-o e esquematizando-o. Abstraiu-se o0 corpo de seu contexto e o
configurou-se como partes de um todo. Sendo assim, todos os corpos eram
iguais e o que caracterizava a individualidade de cada um era a mente pensante
(SILVA; ZOBOLI; LISBOA, 2014, p. 1).

Tal dicotomia de corpo e mente/alma contribuiu para estudos da medicina,
biologia e outras areas que recorrem ao corpo como um “corpo objeto”, inspirados na
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filosofia positivista. Na tese de Proscéncio (2010) ainda diz que diante 0 pensamento
cartesiano 0 corpo é uma maquina. A partir dessa visdo logo é estudado através de
dissecacOes de cadaveres, por meio da decomposicdo das partes. 1sso promoveu forte
evolucdo das ciéncias sobre a compreenséo do corpo (PROSCENCIO, 2010, p. 50).

Apesar dos beneficios e avancos que trouxe para a ciéncia a partir dessa visdo
dicotbmica do corpo, € importante percebermos que o efeito ndo para apenas nesses
beneficios, mas transpassa, promovendo outras mudancgas de pensamentos. Em meio a
evolucdo da sociedade industrial, o corpo, sendo visto como maquina, acaba se tornando
um produto, que pode ser manipulado e oprimido. Segundo Tavares, Nascimento, Abrao
e Kiouranis (2021) o corpo se torna uma “mdaquina” para a producdo capitalista,
favorecendo o individualismo, economia, capitalismo, para produzir lucro, logo as
praticas corporais sdo pensadas unicamente para disciplinarizacdo (TAVARES;
NASCIMENTO; ABRAO; KIOURANIS, 2021, p. 37). Sobre essas mudancas no
pensamento do corpo, Probst e Kraemer (2012) diz que

As instituiges (fabricas, hospitais, escolas, exército) tornaram-se locais de
criacdo de "corpos déceis" na medida em que 0 corpo passou a ser visto como
uma fonte de riqueza na producdo econémica e objeto de poder sobre o qual
poderiam ser aplicados diversos dispositivos de subjetivacdo, visando a
formacéo de corpos domesticados e preparados para o desempenho de variadas
fungdes no mundo social da industria e do trabalho (PROBST; KRAEMER,
2012, p. 6).

Em concordéancia com a fala de Probst e Kraemer, os autores Silva, Zoboli e
Lisboa (2014) diz o controle sobre o corpo se efetiva por meio da disciplinacdo, as
instituicdes como igreja, “escolas”, exército e outros garantem o sentido da sua existéncia
por meio da referida disciplinagdo (SILVA; ZOBOLI; LISBOA, 2014, p. 1). Para
Tavares, Nascimento, Abrao e Kiouranis (2021) dentre os escritos de Marx, “O Capital”
nos apresenta de forma critica o corpo enquanto produtor do capitalismo, o qual é
explorado apenas para produzir lucro e produtividade (TAVARES; NASCIMENTO;
ABRAO; KIOURANI, 2021, p. 37).

Segundo a Proscéncio (2010), as pessoas vivem em sofrimento em virtude um
corpo idealizado, o qual valoriza uma imagem de corpo ideal, que pode ser alcancado por
meio de plasticas, atividades fisicas, consumo de anabolizantes e outros em busca desse
corpo escultural (PROSCENCIO, 2010, p. 48-49). Essas perspectivas supracitadas, do
corpo em meio aos espacos (igreja, exército, escolas), diante o sistema capitalista que visa
a producdo e lucro e a idealizacdo de um corpo escultural, levam de certa forma a um
controle, disciplina e poder sobre o corpo, engquanto o ser vai esquecendo de sua
subjetividade e logo silenciando e oprimindo.

Em Probst e Kraemer (2012) ainda falam que os escritos de Foucault dizem que
nos séculos XVII e XVIII se delineou e implantou as principais instituicdes da sociedade,
como a escola, hospital, exército, fabrica e outras. A producdo industrial influenciou o
econémico, que logo levou a ditar ritmos, em consequéncia interferiu também no modo
COmMO Se pensava 0O COrpo, corpo-maquina, tendo discursos e praticas corporais que
refletiam nas instituicdes, em destague a escolar (PROBST; KRAEMER; 2012, p. 5).

A ESCOLA E CORPO: ESPACO DE CONSTRUCAO DO SER

A escola € vista como espaco que produz o ensino-aprendizagem do ser, na qual
contribui em sua construcdo e compreensdo do mundo, vivenciando diversas disciplinas
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como Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia, Histdria e outras. Em meio a tantas
disciplinas, os alunos vivem desde a infancia diante um processo de aprendizado, mas ao
mesmo tempo de controle. Sobre isso Manzoni (2021) diz que os corpos dos alunos
reportam as diversas dificuldades enfrentadas pelas instituices de ensino, que néo
reconhecem seus corpos como centro do processo de ensino-aprendizagem. A falta de
consideracao pelo corpo leva a existéncia do desconforto fisico ou fisiologico, que soam
para outros como dificuldades no aprendizado. O autor ainda considera que

Nesse sentido, sdo questionadas as capacidades cognitivas dos educandos,
quando, na prética, o problema é de outra ordem: pelo fato de ser para os jovens
ficarem sentados por horas numa mesma posicdo. A matéria-prima da
escolarizagdo € o corpo, € no corpo que o desespero dos jovens se explicita e é
visto como “agitacdo”, que nada mais é do que a demonstracdo por parte desses
sujeitos de que o processo de docilizacdo corporal € violento (MANZONI,
2021, p.30).

Essa auséncia da visibilidade ao corpo se da desde 0 momento que entendemos o
pensamento cartesiano, em sua dicotomia que desconsidera o corpo nos processos de
aprendizado, valorizando apenas a mente. Isso se traduz em como € pensado 0 processo
educacional. Segundo a autora Proscéncio (2010) “o cartesianismo tem regido os sistemas
social e educacional pelo modo de pensar especialista, reducionista, simplificado,
fragmentado e dualista” (PROSCENCIO, 2010, p. 54). A sala a partir disso foi
enrijecendo e silenciando o corpo do aluno, quando no decorrer de diversas horas aulas,
seu corpo fica apenas sentado e neutralizado.

A aprendizagem de contetidos é uma aprendizagem sem corpo, € ndo somente
pela exigéncia de o aluno ficar sem movimentar-se, mas, sobretudo, pelas
caracteristicas dos contetdos e dos métodos de ensino, que o colocam em um
mundo diferente daquele no qual ele vive e pensa com seu corpo
(GONCALVES, 1994, p. 32).

Quando o corpo ndo é considerado, é anulado a subjetividade do ser. Afinal nessa
posicdo de sentado e calado o aluno dificilmente consegue trazer para a sala suas
experiéncias, vivéncias, cultura e outros que inclusive podem contribuir com o
aprendizado. Cada corpo possui uma histdria, suas marcas, relagdes pessoais, formas,
sentimentos, expressdes e outros, individuais, que se constroem anteriormente com
colaboragdo de um espaco social, mas que significa de forma individual e quando exposto
em sala pode dialogar com outros corpos subjetivos e a partir disso dialogar de forma
extremamente enriquecedora e construtiva.

Para Probst e Kraemer (2012) a educacéo escolar, no que diz respeito ao exercicio
pedagodgico propde um conjunto de a¢des sobre o corpo da crianga, que logo serd a base
para o seu desenvolvimento. As praticas pedagogicas diante o corpo dessas criangas sera
uma forma direcionada de produzir e enquadrar as possibilidades do que seria “ser
crianga” dentro da escola e repercutira fora também, com uma conjuntura de rotinas,
procedimentos pensados pela escola, que no caso pensa em regular um corpo dentro de
um padréo aceito pela burocracia escolar, analisado pelas condutas do espaco de ensino
e pela visdo de sociedade do que € reconhecido e aceito (PROBST; KRAEMER, 2012, p.
2-3).

Para Ribeira (2017) o “corte cartesiano” sdo pedagogias presentes em sala que
negam o corpo, que o corpo € visto como incomodo e preferem sujeitos “sem corpos”. A
autora ainda desenvolve duas concepgOes a partir de seus estudos, a pedagogia
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anestesiada e anestésica, todas as duas se relacionam com o significado da palavra
anestesia, que seria a “auséncia de sensacdes”. A diferenca entre as duas estd no tempo
verbal, uma ja aconteceu e a outra tem sentido no futuro. Essa anestesia adormece toda
subjetividade do sujeito, seus conhecimentos, emocdes e tudo que esta encarnado em seu
corpo. Ribeira diz que, para esse adormecimento, é necessario o individuo estar
corporalmente passivo.

Esse corpo neutralizado, docil, engessado dentro da escola a partir de perspectivas
regulares e disciplinares, levam o aluno a limitar relagfes de suas vivéncias sociais fora
do contexto escolar com o que aprende. Segundo Rabelo e Passos (2005), Vygotsky
acredita que a promo¢do de um ensino sociointeracionista promove ao aluno um
aprendizado a partir de suas vivéncias, valores, cultura e outros que partem de contextos
fora da escola e quando presente em sala serve como um apoio e impulso para o ensino-
aprendizado, pois provoca o interesse no conhecimento, a partir das conexdes. Logo
dentro e fora de sala o aluno terd no seu cotidiano, a presenca de questionamentos,
curiosidades, experiéncias e encontrara explicagfes por meio das relagdes que pode tecer.
As autoras Lopes e Rossato (2017) dizem que

O modelo interacionista embasado nesses pressupostos, aponta para um sujeito
que se constitui nas relagfes sociais, culturais e histéricas em um processo
recursivo. Esse processo de constituir-se sujeito, aprender e se desenvolver séo
perpassados pela apropriacdo da linguagem, pela apropriacdo de conceitos,
pelo papel preponderante do outro, que é o elo entre 0 sujeito e o objeto, e
posteriormente pelo trabalho (LOPES; ROSSATO, 2017, p.2).

A realizacdo de uma aprendizagem sociointeracionista em sala seria uma forma
de dar voz ao corpo que é silenciado, em meio a disciplinarizacdo comum presente em
sala. Reconhece a subjetividade do individuo, ndo a subjetividade que é desenvolvida pela
escola, mas sim que € anterior a ela. Gonzales Rey (2003) considera que subjetividade é
uma condi¢do humana, que tem aspectos inseparaveis que sdo construidos nas agdes e
relacbes do ser com o mundo. O individuo seria constituido entre as trocas de duas
dimens0es, a subjetividade social e a subjetividade individual. A esséncia do ser seria
nessa perspectiva o espago simbolico-emocional do individuo, o qual entende-se a partir
do autor como as relacBes com outros que acontecem no meio social. O ser fica exposto
a experiéncias, que sdo promotoras de sentidos subjetivos, que ocorrem ndo em um Unico
momento, mas em toda a vida.

Ribeira (2017) apresenta em sua producdo que devemos pensar para além de
“educar o corpo”, ja que isso remete a ideia de domesticar o corpo, no que deve ser feito
com ele. Para ela o corpo na verdade é a pecga-chave, o elemento principal da préxis
educativa, levando a considerar de forma afirmativa que “sem corpo nao héa educagao”.
Visando em ndo o que fazer com o corpo, ndo manipulando dentro de pensamentos
fechados do ensino, mas sim pensando em possibilidades abertas, “portas e janelas”
abertas, para pensar em processos pedagdgicos que pensem em como fazer com o corpo;
fazer do corpo; fazer ao corpo; aprender o corpo; apreender o corpo; aprender a partir do
corpo; aprender com o corpo (RIBEIRA, 2017, p. 421).

Se pensarmos pedagogicamente nas praticas de ensino-aprendizagem com esse
olhar que o corpo abre diversas possibilidades para inovacGes pedagdgicas,
encontraremos novos caminhos para o educando, bem como para o educador. O corpo
quando colocado em protagonismo no processo de aprendizado valorizard e trara a tona
a subjetividade do individuo, o qual podera expressar por meio do seu corpo sua cultura,
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sua forma de fazer, de manusear, de se movimentar, entre outros aspectos refletiram em
suas acOes. Tal atitude pode nos levar a romper com o cartesianismo em sala.

Apesar de todo controle, neutralizacdo e outros que o corpo é submetido na escola,
existem autores como Foucault (2013), Merleau-Ponty (1999), Freire (1987), Freinet
(1998) e outros e producdes académicas que se debrucam em estudos sobre a
corporeidade, a fenomenologia, a subjetividade. A escola deve ser um espago que fomente
a subjetividade, ainda mais no periodo que vivemos, no qual vemos cada vez mais 0 corpo
sendo docilizado e controlado, no intuito de produzir cada vez mais méo de obra para o
capitalismo presente.

A fim de refletirmos um caminho dentre varios que podem existir, temos Freinet
(1998) que em sua obra apresenta sua postura pedagdgica que dialoga com a Escola Nova
e na concepcdo de Escola Progressista, criando uma pedagogia que considera o corpo-
sujeito, a subjetividade, o corpo. Em sua proposta pedagogica se fundamenta nas
vivéncias do aluno, nas suas trocas com a natureza e meio ambiente ao redor, cultura,
fomentando um encontro do aluno consigo mesmo e com suas expressoes, historia,
movendo também uma aprendizagem com corpo em movimento, com significado e
intencionalidade. Essa pedagogia proposta por Freinet foca nos potenciais existentes na
crianga.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho proporcionou inicialmente a compreensédo de que na infancia
0 ser comega a se relacionar com o mundo a partir do corpo, vivenciando a relagfes com
as pessoas ao redor, as trocas com 0 meio ambiente, com toda a cultura e entre outros
aspectos que sdo inerentes o cotidiano. Sendo encarnado em seu corpo toda uma histéria
a partir de suas experiéncias vividas e dialogos com o aprendizado que ocorre a todo
momento seja na sua casa, escola ou em outros. Entretanto logo vemos que o corpo é
dicotomizado e secundarizado desde muitos séculos atras, mas principalmente no século
XVII quando o pensamento cartesiano € instaurado fortalecendo ideias que ja aconteciam,
segregando o corpo-mente. Essa visdo dicotdmica fortaleceu estudos da medicina,
biologia e outros, entretanto fixou-se também em institui¢Bes, as quais se beneficiaram
dessa fragmentacédo para disciplinar os sujeitos.

Temos inicialmente um corpo-objeto que é o corpo racionalizado pelo pensamento
cartesiano, logo o corpo € visto em outra perspectiva ndo s6 como corpo-objeto, mas
como corpo-maquina em virtude do capitalismo e o espaco escolar que visa um corpo
robotizado, mecanico, desenvolvido com foco em rendimento. Essas concepgdes de
corpo-objeto, corpo-maquina, direcionam a neutralizacdo do sujeito, o que vai em direcao
oposta a forma que o individuo comeca a vida, a partir das experiéncias do corpo.

Entre as instituicdes que domesticam os corpos, falamos sobre a Escola, espago
de contribui fortemente na construcao do ser. Este espaco salutar no ensino-aprendizagem
do individuo, tem fortemente no modelo pedagdgico o pensamento cartesiano, a partir do
momento que vemos presente em sala o modelo de aula “conteudista” onde os alunos
utilizam apenas o racional em suas cadeiras, para absorver todo conteldo exposto e seus
corpos de forma passiva permanecem sentado e docilizados. Nessa perspectiva de um
aluno sentado e calado, percebemos que a subjetividade ndo é cultivada, é ceifada quando
ndo reconhecido os valores e vivéncias de cada aluno e também ndo utilizado para se
ensinar-aprender a partir deles.

Apesar do trabalho ter tido como foco a revisao de literaturas que dissertassem
sobre a subjetividade do corpo na escola e termos encontrados muitos trabalhos que
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explanassem sobre os desafios enfrentados para que a subjetividade, a corporeidade,
sejam reconhecidas em sala, em virtude do pensamento dualista fortemente presente ainda
em sala. Podemos ver que novas pedagogias como a pensada por Freinet, vem buscando
espaco e com o intuito de fomentar a experiencias dos alunos e transformar a forma de
ensinar-aprender de cada aluno. Esses estudos sobre subjetividade e corpo, estdo se
desenvolvendo em meio académico, outros pesquisadores e estudantes que sonham com
uma educacdo que considere a integracdo, a percepcdo, a compreensdo, do corpo no
contexto de ensino-aprendizagem, se libertando do controle neutralizador sobre o corpo
em sala. Essa pesquisa tem o intuito de continuidade em outro trabalho que reflita as
pedagogias que tenham em seu cerne 0 corpo como protagonista dentro dos processos de
ensino-aprendizagem.
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OS TEMAS TRANSVERSAIS NOS LIVROS DIDATICOS: uma analise sobre
uma obra de lingua portuguesa do 5° ano
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Meyre-Ester Barbosa de Oliveira®

RESUMO

Os temas transversais circulam com essa nomenclatura nas legislacdes brasileiras desde o
ano de 1998, com a promulgacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), entretanto
possui um amplo contexto de influéncia nacional e internacional. A pesquisa em tela teceu
como seu objetivo geral “analisar como o livro didatico de Lingua Portuguesa da colegdo
“Aprender Juntos” trabalha os Temas Transversais Contemporaneos” e como objetivo:
“mapear o contexto de influéncia da criagdo e utilizacdo dos Temas Transversais
Contemporaneos, dentro das politicas educacionais/curriculares que os estabelecem e,

também, do livro didatico em questdo”. Adotamos uma abordagem qualitativa, que segundo

Richardson (2012) se caracteriza pela tentativa de apreender os sentidos e caracteristicas
situacionais. No que se refere ao percurso metodolégico, realizamos no ensaio em tela uma
pesquisa de carater bibliografico e documental. Como resultado da pesquisa, apontamos que
o livro trabalha os temas transversais contemporaneos de maneira superficial, os
apresentando em textos que servem apenas para discutir aspectos gramaticais.
PALAVRAS-CHAVE: Temas transversais; BNCC; Politica Curricular.

INTRODUCAO

A formacdo cidada dos educandos se tornou um ponto de ampla discussdo dentro
e fora do territorio internacional. Os Temas Transversais surgem na legislacéo brasileira
pela primeira vez nos Pardmetros Curriculares Nacionais. Nesse documento, eles sao
significados como questfes/tematicas que interferem diretamente na vida dos alunos e na
formagcéo cidada desses sujeitos, quais sejam: Etica, Sadde, Meio Ambiente, Pluralidade
Cultural, Orientacdo Sexual e Trabalho e Consumo. A proposta recomendada por esse
documento curricular é que essas tematicas sejam abordadas de maneira transversalizada
e integralizadora em conjunto com as multiplas areas de conhecimento. (BRASIL, 1998).

Os temas transversais sdo novamente citados em um documento curricular no ano
de 2017. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reformula a terminologia e exibe
em seu escopo a expressao Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) para se referir a
esse conjunto de teméticas que auxiliam na formacdo cidada dos educandos. As tematicas
apontadas pela BNCC sdo: Meio ambiente, Economia, Saude, Cidadania e civismo,
Multiculturalismo e Ciéncia e Tecnologia.

O trabalho em tela, define como seu objetivo geral dos dialogos tecidos:
identificar como o livro didatico de Lingua Portuguesa da colecao “Aprender Juntos”
trabalna os Temas Transversais Contemporaneos. Como objetivo especifico
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estabelecemos: mapear o contexto de influéncia da criacdo e utilizacdo dos Temas
Transversais Contemporaneos, dentro das politicas educacionais/curriculares que 0s
estabelecem e, também, do livro didatico em questéo.

No que se refere ao percurso metodologico trilhado, realizamos nesse trabalho
uma pesquisa de cunho qualitativo, que de acordo com Richardson (2012) se caracteriza
enquanto a tentativa de compreender os significados e as caracteristicas situacionais.
Nessa direcdo, a pesquisa em tela apresenta carater documental e bibliografico. Embora
muito semelhantes, ha uma diferenca significativa na fonte em que essas bebem, enquanto
a pesquisa bibliografica utiliza de materiais produzidos por outros autores, na pesquisa
documental os pesquisadores utilizam materiais que ndo receberam ainda um tratamento
analitico (RICHARDSON, 2012).

Portanto, organizamos o presente estudo em 3 topicos. Para além deste, de carater
introdutorio, destinamos o primeiro momento para a discussdo do contexto de influéncia
na criacdo e utilizagdo dos temas transversais nas politicas educacionais e curriculares, ja
no segundo momento discutiremos a abordagem dos temas transversais em um livro de
lingua portuguesa, utilizado no quinto ano do ensino fundamental. No terceiro momento,
traremos nossas consideracdes finais e 0s possiveis resultados da pesquisa aqui
apresentada.

CONTEXTO DE INFLUENCIA DA CRIACAO DOS TEMAS TRANSVERSAIS
CONTEMPORANEOS

Neste topico, realizamos um mapeamento do conjunto de movimentacGes que
antecederam a criacdo dos Temas Transversais Contemporaneos na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Utilizamos da expressao "Contexto de influéncia” de Ball
(1992) para designar o imbricado contexto histérico e discursivo onde essa politica foi
tecida. Para fins didaticos, o levantamento exposto nesse tdpico expde parte dessas
influéncias e se propGe a apresentar a trajetdria dos temas transversais nas politicas
anteriores 8 BNCC.

O referido contexto de influéncia que utilizaremos para analisar as proposi¢oes
que influenciaram na/a utilizacdo dos Temas Transversais Contemporaneos, é
apresentado e concebido pelo soci6logo inglés Stephen Ball e por colaboradores (Ball,
Bowe, Gold 1992). O contexto de influéncia caracteriza-se por ser onde as politicas se
iniciam mediante a demandas e disputas de grupos de interesse, sejam estes 6rgdos
internacionais, nacionais, partidos politicos, instituicbes governamentais, etc. Esses
grupos disputam influenciar os sentidos do que seria o papel social da educacéo, o que
significa ser educado e o que seria um ensino de qualidade e trabalham em prol da
disseminacéo de tais conceitos.

E nesse contexto que as influéncias globais e de 6rgdos internacionais se
materializam. Ball (2011) difere essas influéncias de duas maneiras, sendo a primeira por
meio de redes politicas e sociais que disseminam a circulacao de ideias, o “empréstimo
de politicas”, assim como grupos que vendem solucdes para a educagdo. A segunda
maneira refere-se a imposi¢cdes e patrocinios para a aceitacdo do que seriam essas
solucdes anteriormente citadas, a exemplo disso citamos o Banco Mundial (BM), a
Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), o Fundo
Monetario Internacional (FMI) como instancias que estabelecem relacbes de influéncia
com a educacéo.

Com base em multiplas orientacdes, recomendacdes e influéncia de organismos
internacionais, as politicas curriculares/educacionais brasileiras tém passado,
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constantemente, por articulacdes e reformulagdes dentro dos modelos ofertados por estes
organismos. Impulsionados por um empreendedorismo social para resolucdo dos
problemas educacionais.

A formacdo cidada e cultural dos educandos torna-se ponto chave de discusséo
dentro dos interesses e metas estabelecidos em documentos destinados a educagéo, com
isso as novas reformulagdes de politicas curriculares e educacionais sdo pensadas de
forma que estejam alinhadas com as exigéncias e metas estabelecidas pelo capital
mundial.

Para Ball (2012) a aceitagdo e disseminacdo desse ideal mercadoldgico nas
politicas se da pelo fato de que elas “repousam sobre uma grande quantidade de trabalho
politico e ideologico que ¢ altamente organizado e bem financiado” (p.48), a exemplo
disso destacamos a influéncia do Banco Mundial, uma instituicdo internacional que
financia projetos educativos, na producdo das politicas curriculares/educacionais,
determinando diretrizes que se debrucam sobre as politicas educacionais em paises em
desenvolvimento. Podemos perceber isso ao analisar os delineamentos presentes nas
politicas enderegadas a educagdo que se constituem em tentativas de “estabelecimento de
curriculos nacionais, implantagdo de processos avaliativos centralizados em resultados
institucionais de alunos e competéncias docentes” (Lopes, Macedo 2011, p.239).

A titulo de exemplo, citamos a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos,
Conferéncia de Jomtien, realizada entre 05 a 09 de marco de 1990, que aprovou O
documento intitulado “Declaracdo Mundial de Educagdo para Todos”. UNESCO,
UNICEF, Banco Mundial e PNUD financiaram a conferéncia que contou com a presenca
de 153 paises, a Declaracdo apresentada na conferéncia conta com estratégias, metas
elaboradas para o alcance da universalizacdo da educacéo basica até o ano 2000.

A “Declaragao Mundial sobre Educacdo para Todos: Satisfagdo das Necessidades
Basicas de Aprendizagem”, estabeleceu objetivos comuns para a educagdo mundial € o
documento em questdo nos mostra que as mudancas e reformas que vivenciamos
atualmente remontam ha anos antes, tendo 10 artigos sendo traduzidos em objetivos
necessario para o alcance de uma "educacdo para todos”, a declaragdo tem como
fundamento assegurar a educagdo para todos, € traz em seu texto um apelo “aos governos,
as organizacOes interessadas e aos individuos, para que se somem a este urgente
empreendimento” (UNESCO, 1990, p. 8, grifo nosso).

No primeiro artigo da declaracdo, que se destina a versar sobre “Satisfazer as
Necessidades Basicas De Aprendizagem”, € estabelecido como um dos objetivos o:
"enriquecimento dos valores culturais e morais comuns” sendo acrescentado a
posteriori que "é nesses valores que os individuos e a sociedade encontram sua
identidade e sua dignidade” (UNESCO, 1998, p. 3). Nessa apreensdo, os valores se
configuram enquanto elementos indissocidveis da constru¢do do ser humano tido como
"digno" pela declaragéo.

O documento também estabelece necessidades basicas para aprendizagem, que
seriam “instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a leitura e a escrita, a
expressao oral, o célculo, a solucdo de problemas), quanto os conteudos basicos da
aprendizagem (como conhecimentos, habilidades, valores e atitudes)” (UNESCO, 1990,
p. 3) que muito lembram as competéncias estabelecidas pela BNCC, que em seu
documento traz a influéncia do 6rgdo em questdo na definicdo das competéncias.

No ano de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional socializa em
seu discurso a importancia dos valores para a formacao humana. Sendo determinado no
Capitulo II como uma das diretrizes dos conteudos curriculares da Educacdo Basica “a
difuséo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidad&os,
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de respeito a0 bem comum ¢ a ordem democratica”. (BRASIL, 1996). A lei se refere aos
valores e a formacdo para a vida em sociedade outra vez ao tratar sobre as diretrizes que
orientam a formacdo dos sujeitos no decorrer do Ensino Fundamental:

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; I1l - o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢ao
de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores; IV - 0
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL, 1996).

Assim, de acordo com a LDB, a educacdo formal deve proporcionar que 0s
educandos tenham acesso a saberes essenciais para a vida em sociedade. Saberes estes
que devem perpassar a apropriacdo dos conhecimentos historico e socialmente
acumulados.

Como pode ser observado, os discursos ao longo do tempo vem se articulando em
prol da fixagdo da importancia desse aspecto da formacdo humana também nos ambientes
formais de educacao. Os Parametros Curriculares Nacionais emergem em 1998 envoltos
na pretensa necessidade de criar referenciais curriculares nacionais. Os Temas
Transversais sdo entendidos nos PCN como questdes sociais urgentes que devem ser
trabalhadas nas escolas em uma perspectiva transversalizada, isto €, paralelamente as
disciplinas.

Segundo o documento, a construcdo de valores gerais para 0s sujeitos € uma
questdo de relevancia, pois permitem que esses se apropriem de valores que englobam as
decisbGes e opinides por vezes conflitantes a respeito da igualdade de direitos, da
responsabilidade frente aos acontecimentos e da efetivacdo do direito a cidadania.
(BRASIL, 1998).

Os Temas Transversais mencionados pelos PCN sdo: Etica, Saude, Meio
Ambiente, Pluralidade Cultural, Orientacdo Sexual e Trabalho e Consumo. Esses temas,
que foram selecionados por sua abrangéncia mundial e nacional, irdo obviamente exigir
adaptacOes/ ressignificacOes ao serem abordados pelas institui¢cGes e professores, a fim
de que os educandos atribuam sentido a essa tematica e se sintam imbricados nessa
responsabilidade. O documento prevé esse movimento adaptativo e menciona a
possibilidade de que outros temas sejam estabelecidos de acordo com cada contexto.

Em 2010 foi promulgada, por meio da Resolugdo N° 4, de 13 de julho de 2010, as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais (DCNSs) para a educacao basica. Essas diretrizes
mencionam a transversalidade como uma abordagem epistemoldgica dos objetos de
conhecimento, complementando a posteriori que a transversalidade se opGe a Otica do
conhecimento como algo estavel. (BRASIL, 2010a). No mesmo ano, por meio da a
Resolucdo N° 7, de 14 de dezembro, foi fixada as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Fundamental de Nove Anos que prosseguiu com a discussdo ratificando a
transversalidade como uma abordagem, bem como a necessidade de articular contetidos
para que temas abrangentes e contemporaneos que afetem a vida dos sujeitos sejam
trabalhados. (BRASIL, 2010b).

Com a promulgacdo da BNCC em 2017, novas concepcOes e orientacfes acerca
da efetivacdo dos temas transversais no ambiente escolar foram postas em cena. Apos
afirmar que a educacédo formal tem um compromisso com a formacéo global dos sujeitos,
0 documento acrescenta:
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cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as
propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a
vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma
transversal e integradora. (BRASIL, 2017, p.19).

Na BNCC, os temas transversais contemporaneos sdo: Ciéncia e tecnologia,
Educacdo ambiental, Educacdo para o consumo, Trabalho, Educacdo financeira,
Educacdo fiscal, Saiude, Educacdo alimentar e Nutricional, Vida familiar e social,
Educacdo para o transito, Educacdo em direitos humanos, Direitos da crianca e do
adolescente, Processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo do idoso, Diversidade
cultural, Educacdo para a valorizagdo do multiculturalismo nas matrizes historicas e
culturais brasileiras.

A base em seu texto evidencia os marcos legais que respaldam a incluséo de cada
um dos quinze temas citados anteriormente, essa escolha da politica pode ser interpretada
como uma forma de defesa tendo em vista que no documento ha uma mudanca
significativa dos temas que foram abordados em politicas anteriores.

A ABORDAGEM DOS TEMAS TRANSVERSAIS CONTEMPORANEOS EM UM
LIVRO DE LINGUA PORTUGUESA

O livro didatico analisado faz parte da cole¢ao “Aprender Juntos” e foi pensado
para 0 5° ano do ensino fundamental, especificamente, para 0 componente curricular da
lingua portuguesa. Por se tratar de um livro didatico dedicado aos professores, 0 seu
escopo apresenta algumas secOes destinadas a discorrer sobre: a proposta teorica
metodoldgica do livro, o ensino da lingua portuguesa, a interdisciplinaridade, as conexdes
do livro com a BNCC e as habilidades para cada etapa de ensino. Um ponto a se destacar
é que no tdpico que versa sobre a interdisciplinaridade, é esclarecido que a colegédo
enderecga a secao “Vamos compartilhar!” para integrar diversas areas do conhecimento.
Embora, dedique um espaco para falar sobre a interdisciplinaridade, ndo ha mencgéo aos
temas transversais contemporaneos.

Para fins didaticos, organizamos a analise da obra de acordo com a sequéncia dos
capitulos e suas respectivas discussdes. A referida obra, possui um total de 8 capitulos
que versam sobre as seguintes tematicas: cultura, expressfes culturais, reflexdes sobre a
vida humana, consumo, diferentes versdes dos contos, identidade, argumentacdo de
ideias, transformacGes e ritos de passagem. Em alguns casos especificos, como no caso
do primeiro e segundo capitulo, é possivel ver a continuacdo de uma tematica que se inter
relacionam com alguns dos temas transversais contemporaneos.

Nos dois primeiros capitulos, abordam-se 0s seguintes temas transversais:
Trabalho e Diversidade cultural. Essas duas se¢Oes se dedicam a discutir sobre as
expressdes culturais dos povos, enfatizando nesse espaco a cultura nordestina. Nesta
conjuntura, sdo apresentados para os alunos feiras, musicas, poesias que destacam
festejos, provérbios, pecas teatrais e entre outros.

Observamos que as discussfes sobre as questbes sociais urgentes sdo
intermediadas por meio de textos informativos e literarios. No caso da educacdo para a
diversidade cultural, vemos a feira como meio de exposi¢do da cultura socialmente
produzida por um povo. Nesse sentido, o livro exibe objetos, comidas, artesanatos e
modos de trabalho.

A musica foi bastante mencionada nestes capitulos, por meio da apresentacao de
trechos de composicdes de Hermeto Pascoal os alunos foram convidados a refletir sobre
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aspectos culturais da regido nordeste. Foi dedicado um espaco nos capitulos para discutir
sobre outros personagens importantes para o fazer artistico popular, assim, o0s
zabumbeiros, emboladores de coco, repentistas e cordelistas sdo apresentados enquanto
sujeitos que espalham a cultura popular por meio do seu fazer artistico.

Cabe destacar que nesses dois capitulos, mesmo ainda de maneira inicial, as
atividades propostas pelos livros pincelam sobre o trabalho e consumo dos sujeitos
tematizados nos textos. No capitulo seguinte, que apresenta por meio de géneros
confessionais reflexdes sobre a condi¢do da vida humana, segundo nossa analise ndo ha
articulacdo de nenhuma atividade aos temas transversais.

Por outro lado, o capitulo quatro propde fomentar discussdes sobre o consumo.
Para alcancar os alunos, os autores dos livros utilizam textos, indicacdo de livros,
infograficos e indicacdo de atividades que podem ser realizadas na escola. Neste capitulo,
os alunos detém a possibilidade de identificar como sdo construidas e quais finalidades
tém os anuncios publicitarios. Ao utilizar trechos do livro a Misséo terra: o resgate do
planeta, a obra apresenta uma entre varias maneiras de abordar o cuidado com o meio
ambiente.

Nesta se¢do, assim como nas demais, apos a exposicdo desses textos informativos
séo lancadas perguntas para os estudantes. Essas perguntas podem servir de disparadores
para debates mais aprofundados acerca do papel do sujeito frente as suas
responsabilidades enquanto cidaddo. Consideramos que portunizar momentos em que 0S
sujeitos reflitam sobre a sua condicdo é de considerdvel importancia para a sua
emancipacao.

Ao finalizar o capitulo, os autores do livro propem também uma palestra com
um especialista sobre consumo. O livro sugere que o convidado discorra sobre habitos de
consumo, comportamento consumista e problemas causados pelo consumismo. A
orientacdo dada pelo livro € que este momento deve ser organizado pelos alunos, com a
mediacdo do professor e se possivel contar com a presenca de responsaveis. Observamos
gue, mesmo que ndo seja 0 objetivo do capitulo, a abordagem do consumo esta sempre
sendo atrelada a educagao ambiental.

A exemplo do capitulo 3, ndo conseguimos identificar nenhuma abordagem ou
menc¢do aos temas transversais no capitulo 5. Contrariamente ao capitulo anterior, o
capitulo seis versa sobre a identidade e os conflitos, neste espaco faz-se o uso das fabulas
para discutir aspectos gramaticais da lingua portuguesa, bem como utiliza das
caracteristicas do texto para promover uma discussédo sobre a vida em sociedade. Durante
a analise percebemos que esta secdo dialoga diretamente com o tema transversal: Vida
familiar e social. As questdes e atividades oportunizadas possibilitam construir valores e
repensar agdes cotidianas.

Sdo trabalhadas as seguintes fabulas nesse capitulo: o alce e os lobos, a cigarra e
a formiga, o asno e o ledo e a Raposa e as uvas. Para envolver os educandos nas
discussbes, o livro propde a realizacdo de um juri simulado com os alunos. Nessa
oportunidade, os alunos poderdo defender, acusar e julgar as multiplas acdes dos
personagens das fabulas.

No penultimo capitulo, o sétimo, é dada uma énfase a argumentacéo e defesa de
ideias. Na secdo, foram encontradas discussdes em torno dos temas: Educacdo em direitos
humanos e Direitos da crianga e do adolescente. A desigualdade social é discutida no
decorrer do escopo por meio de pequenos trechos de livros, assim como em recortes de
falas de sujeitos envolvidos na protecédo de criangas.

Em um outro momento, os autores do livro utilizam de um artigo de opinido
produzido por uma psicdloga e consultora educacional sobre a excessiva carga de
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atividades extracurriculares que algumas criangas mais abastadas realizam, para discorrer
sobre os direitos das criangas. O texto comenta que por mais que algumas criangas nao
gostem de ir para a escola, este € um direito das criancas regulamentado por lei,
comparando direitos e deveres.

O capitulo oito realiza discussdes acerca do tema transversal diversidade cultural
que contempla o conhecimento sobre aspectos culturais dos povos originarios brasileiros.
Assim, vemos neste capitulo, transformacdes e ritos de passagem como elementos que
demarcam a travessia para uma nova etapa da vida. Relacionando com a cultura indigina,
o capitulo exibe ritos de passagens desses povos, assim como a literatura produzida por
escritores indigena.

Dentro das atividades/questdes propostas no capitulo € possivel identificar a
tentativa de oportunizar a reflexdo sobre o aculturamento que os indigenas sofreram e
sofrem ainda nos dias de hoje. E explicitado que esse contato gera consequéncias que
afetam a permanéncia de tradicdes e que, de certo modo, vem acarretando o silenciamento
dos discursos produzidos por esses povos.

Analisando a estrutura do livro, constatamos que a se¢ao “Sugestoes de leitura”
fomenta a possibilidade dos alunos aprofundarem o seu conhecimento frente a assuntos
que se correlacionam com 0s temas transversais. Evidentemente sdo sugestoes, esse
material ndo é distribuido gratuitamente para os alunos e caso os mesmos detivessem o
recurso financeiro necessario para adquiri-los, nada garantiria que haveria o interesse para
efetivar tal acédo.

O livro enquanto um material pedagogico que pode ser utilizado pelo professor,
pode divulgar formas interessantes de se discorrer sobre objetos de conhecimento, todavia
o professor detém a autonomia de definir como ira realizar a sua mediacao pedagodgica.

Apos essa andlise, podemos constatar que as discussfes tecidas no livro ndo
contemplam todos os temas transversais contemporaneos propostos pela BNCC. Os
temas abordados ao longo do livro sdo: Trabalho, Diversidade cultural, Educagéo para o
Consumo e Educacdo Ambiental. Esses temas contemplados aparecem como pano de
fundo para que as discuss@es acerca das questdes gramaticais da lingua fossem realizadas.

CONSIDERACOES FINAIS

A leitura e anélise do livro didatico selecionado para este estudo, assim como a
utilizacdo do contexto de influéncia, como recurso para visualizarmos as influéncias que
podem ser percebidas em torno da utilizacdo dos temas transversais dentro das novas
politicas e reformas curriculares, nos possibilitou aspectos que devem ser atentados como
maneira de cooperar em pesquisas futuras sobre a temética.

Moreno (2003) afirma que os temas transversais sdo destinados a superacdo de
um olhar voltado apenas para o passado, herdados de um olhar que se volta apenas para
validar contetdos tradicionais, 0s temas transversais seriam um catalisador que nos
permitiriam impregnar as disciplinas tradicionais com a vida cotidiana e as preocupagdes
gue permeiam, ndo sO a sociedade mas, também a vida do educando.

Os temas transversais seriam, aqui, os fios condutores para os trabalhos dentro das
salas de aula, assim 0s mesmos permitiram gque novos conhecimentos pudessem ser
alcancados, proporcionando resolugfes para 0os problemas apresentados assim como
respostas para novas interrogac¢des que surgiram em meio a estas relagdes.

A partir da andlise do livro selecionado como ponto de partida desta pesquisa,
percebemos que 0s temas transversais abordados no livro ndo tinham as caracteristicas
tidas como necessarias para que 0s temas transversais fossem abordados devidamente, ou
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seja, 0 que segundo Moreno (2003) seria como ponto de partida da aprendizagem do
contetdo.

No livro didatico, o aprofundamento direcionado aos temas transversais
abordados era sugerido mediante a utilizagdo de materiais para leituras coletivas,
materiais estes que ndo eram distribuidos gratuitamente e que ficavam a cargo do
professor apresentd-los ou ndo, sendo assim, 0s temas transversais nao eram
aprofundados e, por isso, eram tratados como apenas como um possivel percurso
metodoldgico a ser tomado.

Portanto, destacamos que a aglutinacdo dos temas transversais a disciplina
trabalhada e desenvolvida pelo livro didatico ndo € realizada ou aprofundada, mas, sim
ndo permite que o aluno se aproxime do tema trabalhado em questdo e nem tome para si
as diversas aquisicGes possiveis caso 0s temas fossem tratados como um ponto central
das discussdes em sala de aula.
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LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA: como uma editora aborda os temas
contemporaneos transversais do quarto e quinto ano do ensino fundamental

Laura Amélia Pereira Pinheiro
Mariana Paula Moreira de Oliveira
Zacarias Marinho

RESUMO

Com a promulgacdo da BNCC os Temas Transversais presentes nos PCN séo ressignificados
como Temas Contemporaneos Transversais (TCT), mantendo-se o sentido de abordagem
transversal pelas areas disciplinares. Os livros didaticos acompanharam essa mudanga,
merecendo novas analises a respeito da presenca desses temas em suas propostas de curriculo.
Este artigo tem como objetivo analisar a insercdo dos TCT em livros didaticos de Geografia
dos 4° e 5° anos, do Ensino Fundamental, da colecdo Buriti Mais Geografia da editora
Moderna. Do ponto de vista metodolégico a pesquisa se constitui como qualitativa,
exploratoria e descritiva. Traz como referencial tedrico autores do campo do curriculo como
Macedo (1999); Lopes e Macedo (2011) e sobre a abordagem dos temas transversais Aradjo
(2014). Os resultados apontam para uma abordagem fragmentada e problemética do ponto
de vista do que se pretende com a presenca destes temas contemporaneos. Nossas conclusdes
indicam que a proposta dos livros didaticos analisados mantém a centralidade disciplinar e
que o discurso dos temas transversais é apropriado pela proposta do livro, traduzindo-o e o
ressignificando para fins proprios da area disciplinar.

PALAVRAS-CHAVE: Temas Contemporaneos Transversais; Livro didatico; Geografia

INTRODUCAO

Os temas transversais em algumas das suas primeiras defini¢des foram realizados
através dos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) que foram caracterizados como
temas que transversalizam disciplinas ditas como tradicionais do curriculo e que ndo sdo
necessarias a formulacgdo de novas disciplinas para eles. (BRASIL, 1997). Eles precisam
ser discutidos em sala de aula juntamente com 0s componentes curriculares, ou seja,
podem perpassa-los.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de acordo com o Ministério da
Educacéo e do Desporto neles foram adicionados como Temas Transversais como: Etica,
Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Satde e Orientacdo Sexual e Trabalho e Consumo
(BRASIL, 1997b) que seriam uma maneira de minimizar esses problemas que séo sociais.
Com a chegada da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ela cita seis macroareas
tematicas (Cidadania e Civismo, Ciéncia e Tecnologia, Economia, Meio Ambiente,
Multiculturalismo e Satde) englobando 15 Temas Contemporaneos Transversais que
abrangem a vida humana em escalas locais, regionais e até globais (BRASIL, 2017, p.
19).

Atualmente sdo descritos como Temas Contemporaneos Transversais (TCTs)
aqueles temas que possuem um parecer que venham a ser interessante para os estudantes
para assim proporcionar um desenvolvimento como cidaddo. Segundo BRASIL, 2019,
s/p:

Espera-se que os TCTs permitam ao aluno entender melhor: como utilizar seu
dinheiro, como cuidar de sua saide, como usar as novas tecnologias digitais,
como cuidar do planeta em que vive, como entender e respeitar aqueles que

sdo diferentes e quais sdo seus direitos e deveres, assuntos que conferem aos
TCTs o atributo da contemporaneidade.
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No Parecer N° 7, de 7 de abril de 2010, o Conselho Nacional de Educacao (CNE)
abordou amplamente sobre a transversalidade no seguinte texto:

A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na pratica
educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real (aprender
na realidade e da realidade). Dentro de uma compreensdo interdisciplinar do
conhecimento, a transversalidade tem significado, sendo uma proposta didatica
que possibilita o tratamento dos conhecimentos escolares de forma integrada.
Assim, nessa abordagem, a gestdo do conhecimento parte do pressuposto de
que o0s sujeitos sdo agentes da arte de problematizar e interrogar, e buscam
procedimentos interdisciplinares capazes de acender a chama do diélogo entre
diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas (CNE/CEB, 2010, p. 24).

Vale ressaltar que os temas transversais sdo diferentes da interdisciplinaridade,
pois a mesma refere-se a abordagem de como se da a producéo do conhecimento, dividida
em eixos tematicos que sdo integrados nas disciplinas ditas convencionais.

Pensando na geografia como um componente curricular de relevancia importancia
no qual os temas transversais perpassam, o objetivo desse artigo é analisar dois livros
didaticos. Os livros escolhidos foram o Buriti Mais Geografia da editora Moderna do 4°
e 5° ano. O material foi um livro de professor onde o mesmo tem 144 paginas que estdo
divididas em orientacOes pedagogicas e estruturais no sentido de dar direcOes especificas
a cerca do livro, sua estrutura relacionando sempre com o que a BNCC fala em relagéo
aos objetivos de conhecimento e habilidades. O livro em questéo, esta sendo utilizado em
algumas escolas municipais de Mossoré/ RN e Aracati/CE, pois 0s mesmos foram
escolhidos pelas redes de Educacéo através do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD). Desta forma, podemos identificar esses temas contemporaneos, como
estdo expostos de forma explicita ou ndo nesse componente curricular.

METODOLOGIA

Para andlise dos livros didaticos, foram escolhidas as ultimas séries do ensino
fundamental menor (4 e 5 anos) do componente curricular de Geografia principalmente
pelo motivo de serem usados em escolas da rede Municipal das cidades de Mossor6/RN
e Aracati/CE, também pelo fato desse material ser do PNLD o qual apoiamos a prética
educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educacéo basica
das redes federal, estaduais e municipais.

No primeiro momento foi feito uma leitura de forma minuciosa sobre os temas
contemporaneos transversais que estavam sendo abordados no livro, onde 0 mesmo diz
que a educacdo em valores e 0s temas contemporaneos € comprometida com a formacéo
de cidad&os onde envolve a transmisséo de conhecimentos que permitam desenvolver as
capacidades necessarias para uma participacdo social efetiva, entre eles o0 dominio da
lingua e os contetdos especificos de cada disciplina. Tais conhecimentos devem estar
intrinsecamente ligados a um conjunto de valores éticos universais, que tém como
principio a dignidade do ser humano, a igualdade de direitos e a corresponsabilidade
social. A educacdo em valores requer que os alunos conhegam questdes relevantes para a
vida em sociedade, que reflitam e se posicionem em relacdo a elas. Pressupde reflexdes
sobre questdes globais combinadas com acdes locais: em casa, na sala de aula, na
comunidade. Os valores sdo trabalhados de forma transversal, divididos em quatro
grandes temas:
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Formacdo cidadd, que envolve a capacitacdo para participar da vida coletiva,
incluindo temas variados: direitos da crianca e do adolescente, educacgéo para o transito,
respeito e valorizacdo do idoso, educacdo em direitos humanos, educacdo das relacdes
étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena, vida
familiar e social, educacéo financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia, entre outros.
Meio ambiente, que envolve a valorizagcdo dos recursos naturais disponiveis e a sua
utilizacdo sob a perspectiva do desenvolvimento sustentavel, o respeito e a protecdo a
natureza, incluindo temas como educacdo ambiental e educacdo para 0 consumo. salde,
que engloba tanto aspectos de salde individual quanto de saude coletiva, educagéo
alimentar e nutricional e processo de envelhecimento. Pluralidade cultural, que envolve
0 conhecimento, o respeito e o interesse pelas diferencas culturais, na sociedade brasileira
e no mundo.

Ao identificar que esses temas que estariam destacados em cor azul ja
explicitamente e que possuiam um icone de caracterizagdo como: meio ambiente,
formacéo cidada e etc., partimos para o segundo momento que foi identificar no livro os
temas que ndo continham de maneira ja explicita, mas que julgamos que se encaixariam
nesses quesitos.

Os critérios de analises que julgamos importantes foram:

e Se o livro abordava temas transversais de maneira clara;

e Se propunham atividades de maneira criativa e que levavam os alunos a
pensar de forma critica;

e Se o livro possuia imagens que mostravam de maneira contextualizada o
que abordavam nos textos;

e Quais temas eram e o0 que falavam cada texto.

RESULTADOS
Andlise do livro do quarto ano e os temas abordados

Analisando o livro Buriti Mais Geografia da editora Moderna do quarto ano, pode-
se perceber que 0 mesmo traz em sua estrutura inicial um tema que se chama “Conheca
seu livro” onde mostra para o aluno o que representa cada titulo que esta subdividido por
cores, o titulo o “mundo que queremos” esta destacado em uma caixa de texto de cor azul,
nesta secdo, percebeu-se que é a parte do livro que aborda os temas transversais mais
nitidamente, a proposta dessa sec¢do € que nela o aluno ira refletir e realizar atividades
sobre atitude: como se relacionar com as pessoas, valorizar e respeitar diferentes culturas,
preservar a natureza e cuidar da saude. Além disso, dentre as paginas consegue-se
encontrar icones que indicam o trabalho com os temas transversais como a pluralidade
cultural, saude e formagdo cidadd. Entretanto, podemos perceber outros temas
transversais perpassando pelo livro e aqui nesse artigo, resolvemos descrever toda a
transversalidade que foi percebida.

E importante destacar que corroboramos com Macedo (1999, p.47) que afirma que
“as disciplinas cientificas ndo representam apenas campos do saber definidos por
pressupostos epistemoldgicos. Sdo espacos de poder instituidos, nos quais diferentes
atores sociais buscam construir sua hegemonia.” E a escolha do enfoque depende de
como o0s responsaveis pelo curriculo entendem o conhecimento, como areas
hierarquizadas ou complementéria umas as outras (LOPES; MACEDO, 2011).
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Entretanto, podemos perceber outros temas transversais perpassando pelo livro e
aqui nesse artigo, resolvemos descrever toda a transversalidade que foi percebida. Os
assuntos mais abordados foram: “Criancas da América do Sul” e “Minha vida no Brasil”
que tinha uma proposta de pluralidade cultural; “Agua e saude” que aborda o tema
transversal saude e “Petroleo: Um dia ele vai acabar” incluso no tema meio ambiente.

» Criancas da América do Sul

Nesse assunto, é abordado a questdo da diversidade cultural existente no cotidiano
das criancas da América do Sul. Nessa pagina, tem o exemplo de duas criancas de
nacionalidades distintas, uma de 10 anos e outra de 11. Apds um breve resumo das
realidades das criancas, na pagina seguinte vem uma proposta de atividade que é para o
aluno responder uma carta que tem perguntas relacionadas a como é a escola, do que
gosta de brincar sempre relatando como é a vida do aluno fazendo relagcGes com o lugar
onde mora.

A proposta trazida no livro vem em duas paginas de forma resumida onde elas
procuram abordar assuntos relacionados a valores e pluralidade cultural quando se pensa
na perspectiva de partilhar do cotidiano, das suas diferentes formas de cultura
comparando hébitos e costumes diferentes, desenvolve atividade de valorizar e respeitar
a diversidade cultural compreendendo que o modo de vida das pessoas muda de acordo
com o lugar onde moram.

[..] Partilhar um cotidiano onde o simples "olhar-se™ permite a
constatagdo de que sdo todos diferentes traz a consciéncia de que cada
pessoa é Unica e, exatamente por essa singularidade, insubstituivel. O
simples fato de os alunos serem provenientes de diferentes familias,
diferentes origens, assim como cada professor ter, ele préprio, uma
origem pessoal, e os outros auxiliares do trabalho escolar terem
também, cada qual, diferentes historias, permite desenvolver uma
experiéncia de interagdo "entre diferentes”, na qual cada um aprende e
cada um ensina. O convivio, aqui, é explicitacdo de aprendizagem a
cada momento: 0 que um gosta e 0 outro ndo, 0 que um aprecia e 0
outro, talvez, despreze. Aprender a posicionar-se de forma a
compreender a relatividade de opiniGes, preferéncias, gostos, escolhas,
é aprender o respeito ao outro. (...] (MEC/SEB, 1997. p. 40)

> Agua e Satde

Esse tdpico do livro se caracteriza por abordar a transversalidade voltada para a
salde. Ela inicia com um curto texto que aborda sobre o consumo, armazenamento de
agua até chegar no assunto da dengue. Nessa pagina tem imagens que mostra como
prevenir a proliferagdo do mosquito da dengue em relagdo a uardar garrafas viradas para
baixo, cuidado em vasos de plantas e pneus, na pagina seguinte vem atividade
relacionadas a doenca da dengue e em seguida traz uma sugestéo de divulgar os cuidados
aprendidos com os colegas na escola através de conversas e cartazes.

Essa proposta é interessante e traz a transversalidade de maneira clara, pensando
também que ainda aborda o icone da salde apesar de ser abordada de forma bem sucinta.
Pode-se perceber que o livro foi muito objetivo com a ideia de o aluno compreender que
a agua pode transmitir doengas graves, trouxe formas de prevencdo a proliferagdo do
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mosquito-da-dengue como também de assumir atitudes de divulgacdo e de combate ao
mosquito.

> Minha Vida no Brasil

O livro aborda o assunto sobre uma menina imigrante que veio do Quénia, um
pais da Africa para o Brasil. O livro tras um depoimento da menina relatando como foi a
experiéncia dela em chegar a outro pais. Ap6s esse texto, na pagina seguinte tem uma
atividade onde tras questionamentos de interpretacdo de texto. Logo em seguida, o livro
prop6e um momento coletivo onde instiga 0s alunos a pesquisarem na propria escola se
existe alunos imigrante e a partir dai pensar em estratégias para ajudar esses alunos na
adaptacdo sempre respeitando as diferencas culturais.

Esse tema transversal que é pluralidade cultural abordado no livro vem no
sentido de que todas as pessoas merecem respeito, independentemente de seus costumes
e tradi¢cOes. Existe duas imagens no livro que retratam o assunto abordado. Esse assunto
é tratado de forma sucinta e resumido.

» Petréleo: Um dia ele vai acabar

Esse assunto é abordado em forma de texto onde traz a reflexdo sobre o consumo
exagerado de produtos onde envolve o petroleo como também o fato de reconhecer e
tomar atitude para diminuir o desperdicio dos recursos naturais.

Cuidar dos recursos naturais: uma necessidade de discutir os cuidados com o
ambiente escolar, 0o uso adequado dos recursos disponiveis, favorecendo
atitudes de néo desperdicio de materiais ou objetos de uso pessoal. A partir da
identificacdo de alguns objetos mais utilizados, sua matéria-prima e processos
de transformac&o, o aluno pode reconhecer a necessidade e a dependéncia que
a humanidade tem dos recursos naturais, mediante sua presenca em tudo o que
utiliza, bem como das diferentes formas de trabalho e técnicas adotadas para
converter aqueles recursos em materiais disponiveis. O desperdicio e o lixo
gerados pelo modelo da sociedade de consumo exigem uma reflexdo e uma
acdo muito especial. (MEC/SEF, 1997. p. 51)

Ap0s esse texto, na pagina seguinte tem uma atividade onde o aluno é questionado
com perguntas de interpretacdo de texto, apds esse exercicio, vem uma proposta das
criangas se reunirem em grupo para conversar entre si a respeito das consequéncias do
consumo exagerado pensando em atitudes de evita-los.

Na proposta tem imagens ilustrativas que fazem referéncia ao assunto e a
transversalidade € trabalhada de maneira curta sem grandes questionamentos e
pensamentos criticos.

Andlise do livro do quinto ano e os temas abordados

Analisando o livro do quinto ano do componente curricular de geografia foi
possivel perpassar por alguns temas transversais como: formacéo cidada, meio ambiente,
salde e pluralidade cultural. Podemos perceber também que geralmente os temas
transversais possuiam um titulo de coloracéo azul e um icone representado com a bandeira
nacional e no canto da pagina escrito “formagdo cidada”, entretanto, podemos perceber
outros temas transversais perpassando pelo livro e aqui nesse artigo, resolvemos
descrevé-los.
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Segundo Araujo (2014, p. 70) a educacao voltada para os valores, a preocupacao
com o ensino em formas dial6gicas e democraticas de resolucao dos conflitos cotidianos
e dos problemas sociais e a busca de articulacdo entre conhecimentos populares e
cientificos ddo um novo sentido a escola.

Especificamente foram abordados da seguinte maneira:

» Direitos das mulheres no Brasil

Nesse material didatico vem abordando os direitos que as mulheres foram
conquistando no Brasil e um deles foi 0 acesso ao ensino superior. Apresenta-se um
pequeno texto a respeito de como esse género sofria preconceitos por partes de colegas,
familia e professores ao adentrar nesses estudos. Assim, o texto discorre ainda para a
constituicdo de 1988 que garantiu a igualdade de género nos aspectos de direitos politicos
e civis. Apds essas informacdes 0 mesmo ainda cita e faz referéncias ao grande marco
que foi a criacéo da lei de Maria da Penha, que segundo BRASIL, 2006:

Cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher,
nos termos do § 8° do art. 226 da Constituicdo Federal, da convencdo sobre a
eliminacdo de todas as formas de discriminacdo contra as mulheres e da
convencgao interamericana para prevenir, punir e erradicar a violéncia contra a
mulher; dispGe sobre a criacdo dos juizados de violéncia doméstica e familiar
contra a mulher; altera o cédigo de processo penal, o codigo penal e a lei de
execucdo penal; e da outras providéncias.

Apesar de ser um texto breve e resumido ele consegue transmitir as criangas de
maneira geral como era a vida e os direitos nacionais das mulheres e consequentemente
suas conquistas no decorrer das decadas. A autora termina o texto afirmando ainda que
as mulheres ainda sofrem discriminacdo tanto em relacdo a violéncia sofrida como e
divergéncias salariais no mercado de trabalho. Ela ainda deixa de certa forma ao entender
que as mulheres ainda ndo conquistaram totalmente seus direitos de igualdade de género
como uma forma de informar as criancas que muitas a¢des ainda devem ser realizadas. A
pagina do texto ainda possui uma gravura de Rita Lobato Velho Lopes com uma legenda
informativa como a primeira mulher do Brasil a se formar no ensino superior atraves do
curso de medicina no ano de 1887.

Araujo (2014, pag. 49) no traz a reflexdo que para que uma pessoa exerca de fato
a sua cidadania, ela precisa ter determinada competéncias que vao além do conhecimento
e cumprimento de leis e regras das instituicdes sociais. Isso reflete a como de fato formar
esses cidadaos mais reflexivos moralmente, trazendo propostas que incluam esses pontos
em sala de aula, para quer va além do que proposto pelo livro.

» Construindo uma sociedade mais justa

Esse topico do livro se caracteriza como o0 primeiro a aparecer com 0 icone da
formacéo cidad& afirmado como tema contemporaneo. Primeiramente o texto comeca
exposto em um quadro o artigo 3° da Constituicdo Federal do Brasil do ano de 2008:
| - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

Il - garantir o desenvolvimento nacional;
I11 - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais;
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Apbs a exibicdo do quadro a autora evidencia que a realidade brasileira esta
divergente do que se mostra a constituicdo, a mesma afirma ainda que muitas pessoas ndo
possuem os direitos basicos como alimentacdo, moradia e educacdo. O final do texto
termina com uma frase bastante critica afirmando que esses objetivos propostos em
constituicdo ainda estdo longe de serem alcancados. Mais abaixo aparece uma gravura da
cidade do Rio de Janeiro no ano de 2017 onde aparecem casas feitas com restos de
madeiras a margem de um rio e ao horizonte uma favela em um morro.

A autora nesse texto aparentemente tentou apresentar uma realidade onde alguns
possam ndo conhecer ou até mesmo ser a realidade de muitos alunos que venham a vir a
utilizar esse livro didatico e tenham conhecimento do tema e de que existe essa
desigualdade no nosso pais.

» Acessibilidade para ir e vir

O texto em sua primeira frase jd questiona ao estudante se conhece o termo
acessibilidade. Logo em seguida, a autora afirma o conceito e enfatiza que acessibilidade
é lei, portanto, segundo Brasil, 2018 2° artigo:

Unidade internamente acessivel - unidade autdnoma de edificagdo de uso
privado multifamiliar, dotada de caracteristicas especificas que permitam o uso
da unidade por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Fala-se também da responsabilidade dos transportes publicos, avenidas e todos 0s
outros locais possuirem adaptacdo para pessoas com deficiéncia ou e com mobilidade
reduzida como uma maneira de inclusdo e acessibilidade. Na pagina ainda possui imagens
como transportes publicos sendo utilizados por pessoas com deficiéncia e elevadores
adaptados.

O livro ainda sugere uma atividade para que os alunos pensem de maneira coletiva
a respeito da acessibilidade e que eles formem em conjunto um conceito para ela.

» Energia elétrica e o Meio Ambiente

Nessa unidade pela primeira vez no livro trouxe um icone chamado “meio
ambiente” especificado como tema transversal. O tema trata-Se sobre a energia elétrica
na forma de hidrelétrica que ndo polui 0 meio ambiente comparado a termoelétrica que
faz uso de queima de carvdo mineral, petréleo e gas natural lancando poluentes na
atmosfera. Entretanto, a autora ainda retrata 0s seus impactos negativos que sao 0S
desequilibrios do ecossistema pela construcdo da barragem causando desequilibrios
ecologico tanto em espécies animas como vegetais. A questdo social também ¢é
mencionada pois pessoas que antes habitavam nos locais onde se estabelecerd a
hidrelétrica serdo retiradas desses locais que possuem memorias e recomecar a vida em
outro local.

A autora também propde que os estudantes deem opgOes sobre como energia
elétrica como uma forma de preservacdo do meio ambiente de forma conjunta e que 0s
mesmos compartilhem entre eles.

» Ambiente e Qualidade de Vida
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Nessa unidade inteira que € a Ultima do livro e caracteriza-se por estar destacada
completamente em “Educagdo em valores” que ajuda no desenvolvimento e técnicas com
a finalidade de reduzir ou eliminar residuos e poluentes nas atividades humanas bem como
utilizag&o racional dos recursos naturais.

» Os problemas ambientais onde vocé vive: o lixo

Nesse capitulo falando exclusivamente sobre lixo, a autora define qualidade
ambiental e afirma que o lixo é um dos fatores que vem a diminuir essa qualidade e que
em excesso torna-se um dos maiores problemas ambientais. Afirma também que no Brasil
a maioria do lixo é descartada de maneira incorreta, como em lix6es de céu aberto que atrai
diversos problemas como pragas como insetos, mau cheiro e um liquido proveniente do
lixo denominado chorume que quando misturado com substancias toxicas ja contidas no
préprio lixo pode vir a contaminar o solo e aguas subterraneas.

A autora afirma também que uma opcdo para descarte dos residuos solidos é o
aterro sanitario no qual o lixo é desposto em camadas e assim compactado evitando o0 mau
cheiro e a propagacédo de animais indesejaveis. O livro conta com gravuras tanto do lixao
ao céu aberto como uma do aterro sanitario visto de maneira transversal para um maior
entendimento de como funciona. No final do capitulo ainda apresenta uma dica de leitura
para um maior aprofundamento por parte dos estudantes a respeito do tema denominado
hora da leitura.

» Vamos tentar dar um final mais feliz para as embalagens?

Esse topico também se caracteriza por possuir o icone intitulado por “meio
ambiente”, onde a autora passa uma reflexdo sobre o uso exagerado de embalagens no
decorrer das nossas vidas, sejam elas plasticos, papéis, vidro, dentre outros. Ela ainda
afirma que a maioria das vezes o destino dessas embalagens € o lixo e propde a separacdo
desses itens antes de descartar para assim facilitar a reciclagem e a reutilizacdo.  Outro
topico apresenta uma sugestdo de atividade que sugere a separacdo da turma em quatro
grupos para que cada um faca uma lixeira reciclavel diferente com materiais
disponibilizados pelo professor. No final da atividade, é sugerido que deixem as producgdes
no canto da sala para serem utilizados durante o ano escolar.

» Os problemas ambientais onde vocé vive: a poluicdo do ar

No que se refere a polui¢do do ar, o livro vem trazendo algumas informacdes de
importancia relevancia, pois expdes algumas consequéncias diretas que esse fenémeno
possa causar, como: irritacdo dos olhos, nariz e garganta além de problemas respiratorios.
A mesma ainda sugere algumas alternativas para diminuicdo do langamento de poluentes
ao ar como: equipamentos que possam causar essa diminuigdo de gases.

O livro também conta com curiosidade sobre os organismos denominados liquens
que podem ser indicativos de ar poluido ou até mesmo puro. A autora enfatiza que
algumas espécies so se proliferam em locais que possuam ar puro e que sdo sensiveis a
locais com poluicdo elevada. Nesse caso, o livro dispde de artificios que possam despertar
a curiosidade dos alunos.

Como sugestéo de atividade, o livro propde uma experiencia para saber se o local
em que o estudante reside contém o ar poluido ou ndo. As instrucdes a serem seguidas é
fazer a comparacdo de dois pedacos de papel, um estendido em um varal por cerca de
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uma semana e outro guardado em um saco plastico dentro de uma gaveta. Apos o0 prazo,
deve-se fazer a comparacdo entre os dois papéis através de um gradiente que apresenta
escala de niveis de poluicdo atraves da coloracdo, ou seja, quanto mais escuro o papel
ficar, possivelmente mais poluido o ar sera.

» Os problemas ambientais onde vocé vive: a polui¢édo das aguas

No capitulo 3 na mesma unidade, vem abordando também as polui¢Ges aquaticas
como mais um tipo de poluigdo existente. Afirma que os principais causadores desses
problemas sdo da falta de tratamento ideal dos esgotos que acabam por serem descartados
a céu aberto ou em rios e oceanos. Uma maneira adequada para solugdo seria um
tratamento ideal para o descarte desses residuos principalmente industriais para que
assim, possam trazer menos danos ao meio ambiente.

No decorrer da pagina, apresenta uma gravura do rio Tiéte que esta localizado na
cidade de Sdo Paulo como um dos rios do Brasil que sdo atingidos por uma grande
poluicéo de suas aguas causando consequéncias ambientais tanto para a fauna quanto para
a flora que estdo presentes nesse ecossistema. Como solucgédo para o problema, o texto
mostra 0 exemplo do rio Tamisa que esta situado na cidade de Londres na Inglaterra como
um rio que passou pelo processo de despoluicdo através de um grande investimento por
parte do governo e atualmente o rio esta sendo utilizado como forma de turismo e lazer.

» Maré Negra

Em relacdo a esse fendmeno denominado de Maré Negra, a autora comeca a
explicar as principais formas de extracdo de petréleo que tanto pode ser de maneira
terrestre como aquatica, entretanto quando ocorre o vazamento, pode manchar os mares
e oceanos, causando assim a conhecida maré negra, isso ocasionar através de rompimento
das tubulagdes submarinas ou até mesmo vazamento dos navios ou das plataformas de
extracdo localizadas em &reas oceénicas. Também h& uma explicacdo em relacdo das
medidas que sdo realizadas quando as manchas se formam e o que elas podem vir a
ocasionar no ecossistema.

O livro conta com diversas imagens desde animais atingidos pelo petroleo
derramado, até imagens de pessoas limpando petréleo em praias americanas. D& uma
breve contextualizacao sobre o problema ambiental para que os alunos fiqguem cientes da
sua existéncia e dos possiveis danos que possam a vir atingir a natureza dos mares e
oceanos.

» Participacéo do governo e da populacdo na melhoria da qualidade de vida

Esse capitulo 4 trata diversas situacdes que ajudam as pessoas a possuirem
qualidade de vida, é citado que anteriormente foram estudadas como a degradacdo do
meio ambiente pode trazer riscos a saude, bem-estar e a seguranca das pessoas.

Além da questdo ambiental a autora menciona outras maneiras para obtencao de
qualidade de vida, bem como: acesso a moradia digna, educacdo de qualidade,
atendimento eficiente a salde, acessa a cultura e lazer, mobilidade, liberdade e
democracia religiosa e politica, conforto e rapidez, dentre outros. E explicado que o
governo do Brasil é responsavel para desenvolvimento de politicas publicas para gestdo
da qualidade de vida da populagéo buscando sua melhoria. Cita exemplos também de que
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a populacdo pode ajudar a fazer parte da formulacdo dessas politicas através de reunides
com os representantes do governo.

O capitulo conta com imagens de audiéncias publicas no municipio de Sdo Paulo
relacionadas com questdo da qualidade ambiental onde existem Vvarias pessoas
participando do evento. Trata-se de um texto bastante informativo com clareza das ideias
e com acesso a informag0es de forma direta para as criangas.

CONCLUSAO

Pela observacdo dos aspectos analisados em relacdo a transversalidade abordada
nos matérias didaticos , foi percebido que os livros escolhidos Buriti Mais Geografia da
editora Moderna do 4° e 5° ano que estdo sendo utilizado em algumas escolas municipais
de Mossoro/ RN e Aracati/CE o qual estdo nas redes de educacao atraves do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), é um material que contempla os Temas
Transversais, porém os livros os abordam de maneira em que d&o énfase a somente alguns
mais explicitamente.

Podemos identificar que esses temas Contemporaneos Transversais estdo
expostos de forma explicita no material, mas de forma sucinta e objetiva. No titulo “O
mundo que queremos” percebeu-se que é a se¢do do livro que aborda os temas mais
nitidamente, a proposta dessa parte € que nela o aluno iria refletir e realizar atividades
sobre atitude: como se relacionar com as pessoas, valorizar e respeitar diferentes culturas,
preservar a natureza e cuidar da saude.

De modo geral, nossas conclusdes indicam que a proposta dos livros didaticos
analisados mantém a centralidade disciplinar e que o discurso dos temas transversais é
apropriado pela proposta do livro, traduzindo-o e o ressignificando para fins préprios da
area disciplinar.
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