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A SAUDE MENTAL EM LIVROSDIDATICOSDE LiNGUA INGLESA DO NOVO
ENSINO MEDIO SOB UM PRISMA DISCURSIVO

Emanuele Vitoriade Oliveira Leite!
Francisco Vieirada Silva?

RESUMO

Este trabalho constitui um recorte de uma pesquisa em andamento, desenvolvida no Programa de
Pés-Graduacdo em Letras (PPGL) da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN),
cujo principal objetivo consiste em refletir acerca de discursos sobre a salide mental em livros
didéticos de Lingua Inglesa aprovados pelo Programa Nacional do Livro e do Materia Didatico
(PNLD) de 2021. Tais livros estdo amparados pela Reforma do Novo Ensino Médio (Lei n°
13.415/2017), bem como pela Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM). A
salide mental representa uma tematica candente da atualidade e ainsercdo dessa questédo no Novo
Ensino Médio busca atender a uma demanda urgente da sociedade. Teoricamente, o estudo toma
como aporte as investigagdes de Foucault (2007; 2008; 2010), de Dardot e Lava (2016), de Safatle,
Silva Junior e Dunker (2021) e Szundy (2022). Integram o corpus de andise séries enunciativas
provenientes de livros didaticos de Lingua | nglesa aprovados pelo PNLD antesreferido. As andlises
parciais permitem observar que os discursos acerca da salide mental ancoram-se em relacfes de
saber e poder responsaveis por levar o jovem do ensino médio arastrear os sinais de quadros que
tipificam a doenca mental e buscar um atendimento especializado. Os textos que discutem essa
temética ora buscam refletir apenas sobre questdes gramaticais da linguainglesa, ora geram debates
importantes na sala de aula do ensino médio acerca de questfes como a depressao e a ansiedade.
PALAVRAS-CHAVE: Discurso. Salide mental. Livro didético. Ensino médio.

INTRODUCAO

De acordo com a Organizacdo Mundial da Salde (OMS), o Brasil lidera o ranking
do pais mais ansioso do mundo com maior nimero de pessoas que sofrem com sintomas de
ansiedade. Neste mesmo viés, a pandemiado virus SARS-CoV-2, doravante Covid-19, queteve
inicio em 2019 também é responsavel pelo crescimento vertiginoso desse nimero jaa armante.
As causas sd0 distintas e podem ser pensadas a partir do medo constante, do isolamento social,
e de cendrios sociais, politicos e econdmicos que se agravaram no contexto pandémico, como
0 aumento da taxa de desemprego, por exemplo.

Referindo-se ao aumento dos casos de ansiedade, Moura e Silva (2021) afirmam quetal
fato pode estar relacionado a causas diversas, como € o caso da exigéncia de produtividade que
€ caracteristica das sociedades de sistema capitalista e interesses neoliberais, em que o0 sujeito
€ levado aum conflito frequente consigo mesmo em busca de propdsitos, posi ¢oes e metas que,
nem sempre, dependem apenas do seu esforco. E 0 caso, por exemplo, das questbes de
desemprego ja mencionadas e cujos nimeros chegaram, no segundo trimestre deste ano de
2022, ao total de 10,1 milhdes de desempregados, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia
e Edtatistica(IBGE). A inseguranga, 0 desamparo, as gritantes desigualdades sociais, aincerteza

! Graduada em Letras-Inglés pela Universidade Federal Rura do Semi-Arido (UFERSA). Mestranda do Programa
de P6s-Graduagdo em Letras (PPGL/UERN). E-mail: emanuellevitoriaal 5@hotmail.com.

2 Doutor em Linguistica Docente da Universidade Federal Rura do Semi-Arido (UFERSA). Professor
Permanente do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino (POSENSINO) da associagdo ampla entre a UERN, a
UFERSA e o IFRN. E-mail: francisco.vieiras@ufersa.edu.br.
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de um futuro estavel e sdlido sdo fatores que possibilitam o aparecimento de doengas ndo so
fisicas, mas, principa mente, psiquicas.

Focalizando, por exemplo, no cenério pandémico, o nimero de mortes por Covid-19 no
Brasil ja ultrapassa a marca dos 558 mil brasileiros que, infelizmente, foram ceifados pelo virus
e deixaram aqui a incerteza e a inseguranga quanto a doenca respiratéria. Todo este cenario é
suficiente para engendrar quadros de psi copatol ogias diversas que perturbam a salide daqueles
que, ainda sem predisposi ¢ao genética, participem deta conjuntura(MOURA; SILVA, 2021).
Neste sentido, estas questdes supramencionadas e aliadas a outras sdo fatores que desencadeiam
0 aumento de casos de pessoas com problemas de salide mental.

Convém, no seio dessas problematizagdes, discutirmos o neoliberalismo como um modo
de governo que considera sobretudo o principio da concorréncia (DARDOT; LAVAL, 2016) e
gerencia o sofrimento mental. Frente ao exposto, o neoliberalismo governa os sujeitos de modo
a prestarem atencéo sobre si, num movimento de auto responsabilizagdo sobre a sua vida, suas
conquistas e, ndo obstante, das suas emocdes, como uma espécie de autogoverno, ou a ilusio
disso.

O governo mencionado pel os autores franceses e este de que falamos ndo diz respeito a
uma ingtituicdo, mas a uma atividade de geréncia e administragdo dos corpos, uma
racionalidade; todavia, segundo os autores, trata-se de uma administracdo com ares de liberdade
e de autonomia que possibilita que o individuo se submeta as normas. Segundo Safatle, Silva
Junior e Dunker (2021, p.22), “para que a liberdade como empreendedorismo e livre-iniciativa
pudessereinar, o Estado deveriaintervir paradespolitizar asociedade, Unicamaneiradeimpedir
que a politica interviesse na autonomia necessaria de agdo da economia”.

O caso da Reforma do Novo Ensino Médio, amparadanaL e n° 13.415/2017, encontra-
se articulada com osideéarios ja mencionados, especialmente no que diz respeito ao imaginario
de que o auno é um sujeito livre para gerenciar e administrar o seu curriculo de acordo com os
seusinteresses e projetos futuro. Logo, o jovem é levado a se compreender como o protagonista
do seu curriculo e, portanto, das suas escolhas para a vida futura, promovendo o devaneio do
autogoverno e auto responsabilizacéo explanadas por Dardot e Laval (2016). Assim sendo, 0
privilégio de escolha sobre o que cursar no ensino médio constitui umafalécia no sentido de o
sujeito ter liberdade, tais discursos, sdo caracteristicos do life coaching como um servigo de
apoio/suporte direcionado ao cliente de forma que prevaleca as suas aspiracoes e desejos.

Antes mesmo da sua versao aprovada em 2017 pelo Conselho Naciona de Educacéo
(CNE), aBNCC ja contava com duas versdes anteriores. Entretanto, foi apenas na versao final
de 2018 que areforma do ensino médio foi incluida. Assim, compreendemos que o documento
€ concebido como uma politica publica brasileira que, enquanto base, € compreendida como
“[...] arena ideoldgica de disputa de vozes institucionais que sdo legitimadas” (SZUNDY, 2022,
p. 124).

Isso posto, vé-se que aBNCC focaliza a construgdo e prioridadesindividuais do sujeito
numa | 6gicaisolada (nunca col etiva) como um sujeito racional responsavel por seus sucessos e
fracassos, revelando ainda uma dinémica propensa a formagéo para 0 mundo do trabalho e de
um sujeito empreendedor de s mesmo (MALERBA, 2017). Segundo essas consideracOes, a
reforma ocupa-se do preparo do jovem para 0 mundo do trabal ho, rompendo, por suavez, com
a universalizacdo da escola publica.

Nesse contexto, a escola pode ser entendida como um espacgo formativo e, enquanto
orientada/sustentada por esses documentos, um espaco que contribui para reproducéo de ideais
neoliberais. A questdo da salide a ser tratada nas escol as esta amparada dos Temas Transversais
Contemporaneos (TTC), por meio dos seguintes eixos. a ética, aorientacdo sexual, apluralidade
cultural, 0 meio ambiente, o trabalho e consumo e a salide. E este dltimo que focalizaremos
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neste estudo, visto gque os livros didéticos, no desenvolvimento das atividades apresentadas,
enfatizam o dever de o sujeito policiar-se e cuidar-se quanto as suas questdes socioemocionais.

No que tange a escolha pelo livro didatico de lingua inglesa, optamos por este
componente, pois o inglés, enquanto lingua das relacbes, possibilita acesso a benesses do
sistema capitalista e do mundo globalizado, tendo em vista a sua posi¢éo de prestigio social.
De acordo com o estudo de Szundy (2022), o status do inglés enquanto lingua franca parece
estar na BNCC a servico do neoliberalismo, haja vista que ha um estimulo ao desenvol vimento
das habilidades e das competéncias para que este jovem se torne um usuério da lingua e um
empreendedor da sua vida, para que se sinta apto a participar dessas relagoes e da posicéo da
lingua, sem, contudo, habilitar esse sujeito a questionar e/ou entender como opera O
funcionamento do sistema.

A hipétese empreendida neste estudo diz respeito ao fato de os discursos presentes
nesses livros estarem ancorados em relagbes de saber e poder que convocam o jovem a
identificar e cuidar da sua salide mental por meio de estratégias biopoliticas flagradas nos livros
do novo ensino médio.

Quanto a justificativa onde ancoramos este traba ho, € possivel evidenciar que se trata
de umatemética emergente, necessaria e contemporanea, visto que o sofrimento psiquico étido
como centro das pautas discutidas em diferentes meandros, como na salide, na educagéo e no
mundo do trabalho. E o caso, por exemplo, da campanha Janeiro Branco® responsavel por
possibilitar conscientizacdo e orientar os individuos a se atentar a questdes de salde mental,
bem como o combate de tabus e a promogéo de acles reflexivas sobre a causa. A campanha,
portanto, € ressignificadaem diferentes contextos, como esta veiculada nos sitios Sucess People
Terra e pelo Portal ODS que noticiam: “janeiro branco: a saide mental preocupa o mercado”,
trata-se da tentativa de promover o desenvolvimento de préticas nas empresas que estegjam
voltadas a0 bem-estar dos colaboradores, pois, seguindo essa perspectiva “Colaborador
satisfeito € igua a engajamento e maior lucro. Profissional mais engajado potencializa os
resultados das organizagoes', foi afalado diretor da empresa neuro sucess, L uciano de Mello®.

Por consequéncia, reiteramos que trabalhos de cunho tedrico que deem conta de
exemplificar e discutir as causas, bem como essas estratégias politicas e sociais de forma
reflexiva quanto as questdes de salide mental tornam-se necessarias para que se possa ler o
mundo maiscriticamente, sobretudo aqueles que estdo ligados a pesguisa e ao fazer pedagdgico.

Ressaltamos ainda que a nossa pretensao ndo € afrontar a necessidade de se falar sobre
0 adoecimento mental, nem mesmo negar que existam préti cas capazes de prevenir ou melhorar
0s sintomas de patol ogias €/ou esgotamento mental, contudo, objetivamos analisar criticamente
0s interesses neoliberais existentes em tais discursos e investigar o funcionamento dessas
relacdes de poder.

METODOLOGIA

A metodologia que direciona este trabalho apresenta natureza descritiva-interpretativa
de pesquisa, amparada em abordagem qualitativa, a fim de investigar os aspectos que s&o
subjetivos a temética em questdo presentes em discursos acerca da salde mental em livros

3 Paginaoficial dacampanha: https://janeirobranco.com.br/

* Disponivel em: https.//www.terra.com.br/noticias/janeiro-branco-a-saude-mental -preocupa-o-
mercado,598aa6e1da9841f568f 878e125655c8au09hef ci.html#: ~:text=0%200bj etivo%20da%20campanha%o20
%C3%A 9,mel hores¥20condi %C3%A 7%C3%B5es%020a05%20seus%20col aboradores.
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didaticos de inglés do novo ensino médio, ndo levando em conta questdes de natureza
guantitativa ou de variedades controladas.

Os critérios considerados quanto a escolha dos livros foram os seguintes: (i) terem sido
aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2021 e (ii) apresentarem
discursos, se¢des ou atividades referentes a salide mental dos sujeitos.

O corpus analisado provém de enunciados presentes em doislivros de linguainglesa. O
livro Interac&o inglés, de 2020, publicado pela editora do Brasil, de autoria de Albina Escobar
e Juliana Franco e aprovado pelo PNLD (2021), e o livro didético Joy!, editado por Denise de
Oliveira e publicado pela editora FTD. O corpus é composto por trés materialidades, a saber:
(a) 50 ways to take a break; (b) Success and happiness. do they mean the same? e (¢) It’s up to
you.

ANALISE E DISCUSSAO

Neste tépico desenvolvemos a andlise das materialidades a partir dos pressupostos ja
discutidos no decorrer deste trabalho. Os subtépicos que sucedem referem-se aos titulos das
materialidades presentes no livro.

50 ways to take a break (50 maneiras de fazer uma pausa).

A nossa andlise parte de materiais contidos no livro didético Interacdo Inglés que esta
estruturado em seis unidades que passeiam por teméticas distintas como carreira, autocuidado,
empreendedorismo, alfabetizacdo cultural, alfabetizacdo midiética, diversidade e inclusdo.
Cada uma destas teméticas possui o total de quatro licdes que ddo conta deincluir as habilidades
da lingua inglesa: reading, listening, speaking e writing. A materialidade agui analisada €
extraida da licdo b da unidade seis, self- awareness que, traduzido para o portugués, refere-se
ao termo autocuidado. A licéo aborda a tematica de salide e bem-estar.

A licdo traz propostas de atividades distintas que vao desde o0 exercicio de estratégias
deleitura, inferéncias de leitura, gramaticaainterpretacdo textual. H4, portanto, um pdster com
a seguinte mensagem “50 waysto take a break”, na imagem, apresentam-se diversos recortes e
figuras que expressam atividades diarias, préticas de lazer e atitudes que o0 sujeito pode adotar
para que sgja possivel fazer uma pausa da sua rotina. Entre as imagens apresentadas no poster
podemos citar: ser grato por tudo, dirigir para um lugar novo, andar de hicicleta e dedligar o
aparelho celular. Além dessas, outras atividades ligadas a medidas terapéuticas também estéo
expostas, como: regar plantas, estar em contato com a natureza, dancar ao som de uma musica
e fazer dongamentos. Junto ao pbster, também aparecem trés perguntas. (a) quantas dessas
atividades vocé tem feito ultimamente?; (b) vocé geralmente tira um tempo sO para vocé? O
gue vocé faz nesse tempo? e (c) quais dessas atividades podem agjuda-lo a manter sua
autoconsciéncia de maneira agradavel ?. As possiveis respostas sdo abertas e pessoais.

Figura 1- 50 ways to take a break
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Fonte: Livro didatico, Escobar e Franco (2020)

Flagramos, neste sentido, o que Foucault (2007) denomina tecnol ogias biopoliticas que
incidem sobre a vida do sujeito buscando tomar a qualidade da vida da populacéo por meio de
técnicas do cuidado de si. Nessa perspectiva, 0 poster apresenta algumas condutas que
possibilitam que o sujeito desenvolva umamaior consciénciasobre si, além do bem-estar fisico
e psicol 6gico proporcionados através dessas atividades de caréter terapéutico. No livro didatico,
0 pbster apresentado suscita apenas as questdes ja trazidas de cunho mais reflexivo sobre o que
o0 (a) aluno (a) tem feito para desenvolver a sua autoconsciéncia. No entanto, ndo ha questbes
mai's aprofundadas sobre, por exemplo, a necessidade do desenvolvimento da competéncia.

A autoconsciéncia, partindo dessas consideragoes, diz respeito auma habilidade onde o
sujeito é conhecedor de si, das suas emocdes e comportamentos e, portanto, alguém capaz de
lidar com as contrariedades. Neste sentido, a autoconsciéncia constitui uma das competéncias
socioemacionais propostas pela BNCC que apresenta, na competéncia geral oito: “Conhecer-
Se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emoces e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas” (BRASIL, 2018, p.10). Portanto, adentra-se numa questdo de agenciamento de s e
de governo que se exerce sobre s e sobre 0s outros, no corpo, naalmae namaneirade agir dos
sujeitos (FOUCAULT, 2008).

Success and happiness: do they mean the same? (Sucesso e felicidade: eles significam o
mesmo?

A materialidade, também presente no livro didatico “Interacdo inglés”, esta exposta na
licdo da unidade cinco que aborda a tematica da carreira. O titulo “Success and happiness. do
they mean the same? ”, no portugués brasileiro, pode ser entendido como: “sucesso e felicidade:
eles significam o mesmo? ”. Em orientacdo direcionada ao professor, o livro relata que o
profissional deve incentivar areflexéo sobre o conceito de felicidade e sucesso de formaque os
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estudantes discutam a relacéo dos fatores com a escolha de uma carreira por meio de andlise de
imagens (ESCOBAR; FRANCO, 2020).

Na pagina onde se encontra a materialidade sdo apresentadas trés imagens aos alunos.
Na primeira, um casal vestido com roupas tradicionais, de mdos dadas e aparentemente
apaixonados se olham fixamente. A imagem foi retirada do filme “la la land” de Damien
Chazelle, em 2016. A segunda imagem, também de um filme, vemos a figura de uma mulher,
jovem, aparentemente muito feliz com uma considerdvel quantia de dinheiro em maos. A
imagem ¢é uma referéncia ao filme “mad money” de Callie Khouri, em 2008. Na terceira e ultima
imagem, vemos a figura de jovens voluntarios, aparentemente felizes, desenvolvendo um
trabalho voluntério de limpeza em um parque. Abaixo das imagens, o enunciado solicita que o
aluno leia as diferentes visdes de sucesso e, em seguida, os combine com frases que aparecem
em seguida.

Figura 2- Success and happiness: do they mean the same?

-2

Fonte: Livro didético, Escobar e Franco (20)"

Nos enunciados que sdo apresentados vemos a predominancia de algumas questdes
como a necessidade de ser perseverante quando se deseja algo; sobre aideia de 0 sucesso estar
relacionado ao que faz o sujeito feliz; ao fato de que, para se alcangar o sucesso, ndo se pode
esperar passivamente, mas fazer acontecer e, por fim, que para se alcancar 0 sucesso €
necessario estar bem consigo mesmo e com asuavida. Tal fato articula-se ao ideario neoliberal
porque nos permite examinar um discurso de gestdo de vida, de iniciativa, de individualizacéo
do sujeito como Unico responsavel pelo curso de sua vida, como se 0 sistema e as estruturas
externas ndo fossem igualmente determinantes nas préticas, agdes, nas decisdes e na
subjetivacao desses corpos. Portanto, os preceitos neoliberai s ancoram-se, neste sentido, nesses
discursos dos documentos que isolam 0 sujeito e o convoca a adequar-se a um discurso de
autossuficiéncia. Os ideals neoliberais fazem circular prioritariamente os discursos de
maximizagao dos interesses do sujeito, mas sempre de forma muito individual; no melhor
desempenho das performances e nas ideias de competitividade e do jogo da concorréncia
(SAFATLE; SILVA JUNIOR, DUNKER, 2021).

Partindo da materialidade, vemos que, num primeiro momento, o sujeito é levado a
refletir sobre asimagens que suscitam distintas visdes de sujeitos aparentemente bem-sucedidos
e felizes. A primeiraimagem aflora o sentido de que 0s sujeitos possuem SUCesso N0 amor e,
por isso, sdo felizes por terem/estarem na companhia um do outro. A segunda apresenta uma
jovem bem-sucedida em sua vida financeira e, portanto, feliz, porque pode ter acesso a bens
materiais e figurados do capitalismo. Quanto a terceira imagem, esta releva o0 sucesso dos
voluntérios em participar da causa, atrelando o sucesso a umaimagem de nobreza e resiliéncia,
pois desenvolve boas acBes. Com isso, identifica-se que o principal sentido que emerge é a
necessidade do sujeito se ver realizado e feliz independente daquilo que faca.

Ainda hd uma outra questdo: “Which quote do you identify the most with? Why?”
(ESCOBAR; FRANCO, 2020, p. 227). Nela, o (a) aluno (a) é questionado: [com qual citacdo
vocé mais se identifica? Por que?]. Vé-se que, apesar de abertas, a respostas pessoais, o livro
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limita as possiveis respostas apenas aquelas concepcdes expostas. E apenas na Ultima questdo
da atividade onde o (@) aluno (a) é questionado (a) se as palavras sdo sinbnimas e se é possivel
seter um sem o outro. N&o ha maiores refl exdes nem uma problematizagdo mai s profunda sobre
a possibilidade de o0 sucesso néo estar, necessariamente, aliado a felicidade, como se fossem
correlatos. Neste caso, aprépriaideiade sucesso pode ser questionada, pois é como se houvesse
um consenso social de que aideia do sucesso estaria relacionada apenas aos discursos trazidos
pelo livro.

Logo, o discurso que circula no livro didatico faz emergir o sentido de que ambos os
termos sdo sempre relacionados e, para que se alcance a felicidade é preciso ter sucesso, sgja
no amor, numa dimensdo mais afetiva; navida financeira ou consigo mesmo (a) em atividades
gue possibilitem o bem-estar do sujeito.

Pensando as materialidades expostas, corrobora-se com asideias de Safatle, Silva Junior
e Dunker (2020, p.22), onde os autores afirmam que o neoliberalismo se trata de “[...] passar
do social ao psiquico e levar sujeitos a ndo se verem mais como portadores e mobilizadores de
conflitos estruturais, mas como operadores de performance”. Com isso, vemos que 0s
enunciados também reforcam os ideais neoliberais porque fazem emergir o0 sujeito como
alguém que necessita estar bem consigo mesmo para que possa ser produtivo, visto que aideia
do sucesso esta sempre relacionada a alguma atividade, inclusive a concepcao de ser sempre
perseverante e ndo esperar passivamente pelas readlizagbes. Os alunos, assm, sdo
responsabilizados pela gestéo das suas emocdes e pel o seu sucesso.

It isup to you (E com vocé/cabe a vocé)

A Ultima materialidade aqui analisada esté exposta no livro didético Joy!, editado por
Denise de Oliveira e publicado pela editora FTD. O livro esta organizado em dezoito unidades
gue abordam tematicas contemporaneas com titulos inovadores, a saber, alguns casos.
“Necessity is the mother of invention, [Necessidade € a mée dainvencdo]; Thisis music to my
ears, [1sso € musica para meus ouvidos|; I’ll be there for you, [Eu estarel |4 para vocé]; with
time on your hands, [Com o tempo em suas maos] e It is up to you [E com vocé/cabe a vocE].
(OLIVEIRA, 2020).

Na materialidade analisada € possivel observarmos uma garota, jovem e, pelo aspecto,
esta refletindo sobre questdes que parecem estar relacionadas as suas escolhas da vida futura,
como a universidade, carreira, lazer e viagem. As setas expostas fazem circular o sentido de
gue s&o escol has que devem ser tomadas pel agarota que parece ndo ter sido escol hida por acaso,
mas com vistas a representar o publico jovem. O titulo da unidade “I# is up to you” também
atribui ao jovem a responsabilidade de escolha, pois, traduzido para o portugués, temos: “E com
voc€” ou ainda “cabe a vocé”.

L ogo abaixo, com destaque em verde, o livro apresenta umaproposta: exchanging ideas
[trocando ideias]. Nela, ha quatro questdes de carater subjetivo: (a) qual fase davidavocé acha
gue a garota da fotografia esta vivendo? Por qué?; (b) como vocé acha que a garota esta se
sentindo? Explique!; (c) qual é a relacdo entre a imagem destas paginas de abertura e a
expressao it’s up to you? e (d) vocé se preocupa com o futuro e com os caminhos que deve
percorrer ao longo de suavida? Explique. (OLIVEIRA, 2020, p. 275).

Figura 3- It isup to you
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Fonte: Livro didético, Oliveira (2020)

As questdes direcionadas ao publico-alvo (jovens), faz suscitar reflexdes sobre afase da
juventude como aquela onde sdo necessdrias as escol has que certamente delineardo o caminho
apercorrer. O aluno também é convocado a pensar sobre questdes emocionais nas questdes b e
d, sobretudo nesta Ultima, quando se questiona sobre suas preocupacfes quanto ao futuro. A
partir disso, vemos que o livro propde essa discussdo para que se contemple o objetivo proposto
pela atividade: “conversar e refletir sobre decisdes em relacdo ao futuro e a carreira
profissional” (OLIVEIRA, 2020, p. 274). Adentra, portanto, no ambito das escolas e do
componente de lingua inglesa, a necessidade que o sujeito identifique e preocupe-se com as
suas escolhas futuras por meio de um mecanismo de cuidado e geréncia que sdo veiculados
nesses discursos. A andlise permite ainda observar que, apesar de inicialmente trazer uma
proposta de discussdo sobre o futuro, como universidade e lazer, por exemplo, o foco recai
apenas sobre a questéo profissional.

Na mesma pégina, ainda ha outra questdo que pode ser pensada sob a Gtica do
neoliberalismo. Nela, o aluno deve identificar em qual das perguntas abaixo caberia
coerentemente aresposta it’s up to you. S80 apenas duas perguntas: (a) Do you like to go to the
park? [ Vocé gosta deir ao parque] e (b) Do you want to go to the park on Saturday or Sunday?
[ vocé quer ir ao parque no sabado ou no domingo?]. A distingdo entre as perguntas, para além
do complemento que denota a ideia de possibilidade de escolha do aluno (sabado e domingo),
esta também nos verbos: like [gostar] e want [querer]. Logo, o surgimento do discurso de que
0 aluno é protagonista e, cabe a ele (@) uma escolha responsavel ndo sO sobre a questdo que
discute 0 uso da expressdo, como também sobre a sua vida.

Na péagina seguinte, algumas questdes discutem os interesses e as carateristicas onde os
alunos se destacam por serem fortes e por entenderem onde possuem melhor desempenho. As
guestdes também sdo subjetivas e abertas. Numa delas, o aluno é questionado da seguinte
maneira: “em sua opinido, quais habilidades os profissionais abaixo precisam ter para exercer
suas fungdes de forma eficiente?” (OLIVEIRA, 2020, p. 276). Abaixo, aparecem as imagens
de diferentes profissionais (professor, advogado, web designer, vendedora, recepcionista e
comissario de bordo). Chama-nos a atencdo as habilidades: habilidade para trabalhar sob
pressdo; habilidades comunicativas, criatividade; lideranca; capacidade de multitarefa,
organizacao, paciéncia, resolucdo de problemas; habilidades de trabalho em grupo e habilidades
tecnoldgicas.

Por fim, visualizamos apenas uma questéo que aborda um relato acerca das emocgoes do
sujeito que enuncia referindo-se aos seus sentimentos em pensar e projetar um futuro incerto
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para asuavida. O relato esta exposto da seguinte maneira: “The more | think about my future
the more my anxiety grows. Thinking about my future makes me feel really anxious” [quanto
mai s penso no meu futuro, mais minha ans edade cresce. Pensar no meu futuro me deixa muito
ansioso]. Todavia, a atividade solicita apenas o0 uso de adjetivos de forma que se apresente um
sentido semelhante. Outras duas ocorréncias da palavra “anxiety” [ansiedade], na mesma
pagina, também ndo se dedicam ao aprofundamento das questGes de gestdo de sofrimento
psiquico, reduzindo apenas ao estudo dos adjetivos e dos significados das palavras.

Com todas as consideracdes explanadas, vemos que a materialidade entra numa
perspectiva alinhada aos principios neoliberais, pois o0 sujeito é sempre notificado a zelar e se
preocupar com o seu futuro, especificamente com a gestéo da sua vida profissional de forma a
dimentar o sistema e constituir-se um sujeito de grandes habilidades, capaz de lidar
eficientemente com as pressdes do mercado e do mundo competitivo. Além das habilidades
requeridas pela visdo neoliberal contemporanea, é necessario que 0 sujeito sgja, a partir da
materialidade, responsavel, multifuncional e que lide bem com a gest&o da sua vida.

Neste contexto, uma questédo pode ser problematizada a partir dos objetivos deste
estudo: na materialidade, ndo € investigado mais amplamente como a corrida exaustiva pelo
desenvolvimento dessas multi-habilidades requeridas pelo sistema podem engendrar quadros
de sofrimento psiquico. Porém, apesar de a BNCC propor o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, ndo h4, necessariamente, uma maneira explicita de como fazé-lo, deixando
ao estudante apenas a responsabilidade e o dever e, de modo consequente, a desobrigacdo dos
demais envolvidos.

CONSIDERACOESFINAIS

Partindo das consideracOes tecidas acerca das materialidades andisadas, apesar de
limitadas e ainda preliminares, observamos o funcionamento de estratégias que levam o jovem
a tomar conta de s, sobretudo os discursos acerca da salde mental, cujo aparecimento se
encontraancorado na Reforma Curricular do Novo Ensino Médio e naBNCC que possui carater
deLei. O sujeito ainda é responsavel por rastrear 0s sintomas e cuidar das suas emogdes a partir
de competéncias e habilidades que, em tese, devem ser desenvolvidas junto as ideias de
autonomia, sucesso, produtividade e bem-estar que se apresentam de forma relacionada as
modalidades neoliberais de intervencdo, que sdo tanto sociais quanto psiquicas (SAFATLE;
SILVA JUNIOR; DUNKER, 2021).

Nas andlises, vemos que nem sempre existe uma problematizacdo de maneira profunda
sobre a salde mental, nem mesmo questionamentos das questdes politicas, sociais e/ou
econdmicas que podem desencadear o adoecimento psicoldgico do sujeito. Tendo dito isso,
observamos que os discursos aqui analisados e presentes no livro didético de inglés buscam
sempre o desenvolvimento de habilidades e competéncias da lingua sustentadas nas propostas
da BNCC para que 0 auno sejaum agenciador de si.

Nesta perspectiva, corroboramos com as ideias do estudo de Szundy (2022, p. 148-149)
ao afirmar que nem sempre essas propostas trazem exercicio de reflex&o, pois as estruturas
operam, segundo a autora, para “manter um grande contingente da populagdo mundial sem
acesso as commodities dessa utopica aldeia global”. Logo, o status do idioma é evidenciado ndo
S0 nas relagoes e interagdes sociais, mas em documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) que, no ano de 2017, por exemplo, realizou alteracdes no que diz respeito ao
componente de lingua estrangeira moderna, exigindo-se, a partir de entdo, que este componente
deveria ser, obrigatoriamente, alinguainglesa. Ta fato nos permite identificar o estreitamento
das possibilidades de formacdo, de ensino e de difusdo de outras linguas, evidenciando ainda
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0s interesses neoliberais existentes na necessidade de expansdo da Lingua Inglesa. Assim,
alinha-se a perspectiva foucaultiana acerca do surgimento do enunciado num dado tempo e
espago, logo, “[...] deve-se mostrar por que ndo poderia ser outro, como exclui qualquer outro,

como ocupa no meio de outros e relacionado a eles, um lugar que nenhum outro poderia ocupar”
(FOUCAULT, 2010, p. 31).
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DISCURSOS SOBRE O BULLYING EM LIVROSDIDATICOSDE LiNGUA
INGLESA DO NOVO ENSINO MEDIO

Maria Luiza Fernandes Mariano®
Francisco Vieirada Silva®

RESUMO

Este trabalho objetiva analisar discursos sobre o bullying em livros didéticos de Lingua Inglesa,
aprovados pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) de 2021 e, por isso, em
conformidade com a Reforma do Novo Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017) e com a Base Nacional
Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM), de 2018. A temética da pesquisa é relevante
porque o combate ao bullying insere-se como um dos Temas Transversais Contemporaneos (TTCs),
subjacentes a curricular do Novo Ensino Médio. Os principais conceitos que amparam essa
discussdo situam-se em Foucault (2010), em Lima (2012; 2017), em Silva (2020) e em Ribeiro
(2021). Em relagdo a metodologia, tem-se uma pesquisa documental de natureza qualitativa. O
corpus foi formado por enunciados retirados de trés livros didéticos de Lingua Inglesa. As andlises
preliminares mostram que os discursos sobre o bullying nos livros estudados se propdem a orientar
discentes e professores a lidarem com essa problemética, sobretudo porque entra em jogo uma
discussdo sobre a salide mental e o bem-estar dos alunos. Ademais, certas modalidades de bullying
mai s contemporaneas, como o cyberbullying, sdo exploradas nos livros e marcam-se por um tom de
alerta em relagdo aos perigos que rondam essa questao.

PALAVRAS-CHAVE: Discurso.Bullying. Livro didético. Ensino.

INTRODUCAO

A partir da reforma do novo ensno medio, corporificada por meio da Le n°
13.415/2017, aqual dteraale de Diretrizes de Bases da Educagdo (LDB), 9.394/96, tem-se
uma reformulagdo nessa etapa da educacdo basica, ao ampliar o tempo minimo de permanéncia
na escola e postular um curriculo que se diz mais “flexivel”, formado por uma parte mais geral
e por outra diversificada, materializada nos itinerérios formativos a serem “escolhidos” pelos
estudantes. Tais itinerarios compdem-se por area do conhecimento (Matematica, Linguagens,
Ciéncias Humanas, Ciéncias Naturais), bem como pela formacao técnico-profissional.

Para subsidiar essa formagdo mais ampla, foi implementadaa partir de 2018, através da
Resolucéo n° 4, do CNE/CP, a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC-
EM), documento que busca definir os objetos de aprendizagem das &reas do conhecimento antes
referidas. Subjacente a essas modificacdes curriculares repousam interesses de fundagoes
vinculadas a setores econdmicos gque enxergam na educacdo um mecanismo prolifico para a
consecucdo de um projeto societario assinalado pela governamentaidade neoliberal e pela
énfase na salide mental e social, o que implica o combate a prética do bullying.

Os Temas Transversais Contemporaneos (TTCs) foram considerados essenciais para a
formagao dos alunos a partir do desenvolvimento e daimplementagéo da BNCC nas escolas do
Pais, dessa forma temas que sd0 considerados importantes e necessarios para O
desenvolvimento dos estudantes como cidad&os e pessoas sdo abordados também nos livros
didaticos. Sendo assim areferente pesquisa visaa andlise dos livros didéticos de linguainglesa
e observa de que forma a pauta do bullying € abordada por eles, em conformidade com os

> Graduanda de Letras-Inglés da Universidade Federal Rura do Semi-Arido do Campus Caralbas. E-mail:
fernandesufersa36@gmail.com
¢ Professor Doutor da Universidade Federal Rura do Semi-Arido (UFERSA) do Campus Caralbas. E-mail:
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Universidade do Estado do Rio Grande do Morte (LUERN) ISSMN: 2318-4175
Movambrs | 2022



=,

"0 -
- bt yas bt .q.-n.
Vil SENACEM .7 v l“ﬂ|

N IERLLE Y AR, O LA S H

pressupostos de Foucault ( 2010), Lima (2012; 2017), Silva (2020) e Ribero (2021)
compreendendo como esse tema se interliga a governamentalidade neoliberal .

Essa pesquisatem por objetivo principal aandlise doslivros didéticos de linguainglesa
a partir da observacdo de como os Temas Transversais Contemporaneos (TTCs) sdo trazidos
Nos mesmos. A partir desses pressupostos, sdo analisados os discursos que esses livros abordam
em suas intervencdes a respeito do tema, de modo a colaborar de forma efetiva na formacéo
dos alunos enquanto sujeitos de uma sociedade em constantes inovagoes, e repleta de
dificuldades na hora da comunicacdo do coletivo. E a metodologia utilizada € a analise do
corpus, que no caso sdo os livros de Lingua Inglesa, “Anytime” da editora Saraiva e “Joy” da
editora Opet alinhados com aBNCC e 0 novo ensino médio.

REFERENCIAL TEORICO

No decorrer dos anos, o tema bullying comecou deliberadamente a ser discutido na
sociedade contemporénea, porém isso levou um bom tempo aé que as pessoas de fato
estivessem cientes da gravidade de tal ato no dia-a-dia escolar. O termo bullying foi designado
primeiramente por Dan Olweus como um subtipo de comportamento agressivo que gera atos
violentos e, na maioria das vezes, ocorre dentro das escolas (OLWEUS, 1993). E importante
mencionar que esse é um tema contemporaneo e consequentemente ndo é um termo téo antigo,
e como define Lima (2017, p.2) :

O bullying se caracteriza por acles repetitivas de agressdo fisica e/ou verba com a
clara intencdo de prejudicar a vitima. E importante salientar, que independente da
situagdo social, o bullying é tdo presente no dia-a-dia, na nossa relacéo/formacéo em
sociedade, que quase ndo conseguimosidentifica-lo, ou, quase sempre, 0 temos como
algo normal e muitas vezes vital paraaformagéo de cada um.

Conseguimos observar que o bullying pode seguir uma vertente mais violenta com
agressdes fisicas, porém pode se caracterizar com agressdes verbais, dando como exemplo
comentarios ruins sobre aaparénciafisicado outro, ou chamando 0 mesmo de forma pejorativa,
esses tipos de comentarios podem ser bem mais ruins pelo fato de afetar principa mente a salide
mental dos alunos. Por isso precisamos de uma educacdo mais humana e integra, e € nesse
sentido que as TICs entram, pois dém dos assuntos relacionados as disciplinas os temas
pertinentes na sociedade também se tornaram pauta de planos de aula de acordo com a BNCC.
E ela é regida por dez competéncias e em sua oitava € abordado da seguinte maneira:

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salide fisica e emocional, compreendendo-se
na divers dade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica
e capacidade paralidar com elas. (BRASIL, 2018, p.10).

Essa competéncia objetiva o desenrolar das emocdes e aimportancia de saber lidar com
elas, e serelaciona com o bullying que é um tema importante a ser abordado, tendo em vistaa
gravidade que esse ato pode causar a criangas e adolescentes. Além das consequéncias que 0
sofrimento decorrente desse problema pode acarretar a esses sujeitos, esse tema esta totalmente
entrelacado com o da salide mental pois se trata de uma violéncia que mexe com o psicol 6gico
das criancas e as vezes afeta seu convivio socid e o0 desenvolvimento escolar. Outra
competéncia a ser considerada é a nona que € frisada da seguinte forma:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
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e vaorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
(BRASIL, 2018, p.10).

Essa competéncia em questdo visa principalmente a empatia e a cooperacdo dos
envolvidos, dois parametros importantes na hora dessa discusséo delicada e necessaria. Assim,
os alunos devem guiar-se no sentido de se colocar no lugar de seu colega em meio aos casos de
bullying, agindo de forma empatica e respeitosa com 0S mesmos, em juncao a esse conceito a
escola deve agir de modo cooperativo, dando como exemplo o caso de um dos livros que seré
analisado nesta pesquisa, que € o Anytime (livro analisado nessa pesquisa), em que se alinhaa
esse quesito no momento em que insere os alunos de forma efetiva na agcéo que deve ser
promovida pelo professor em juncéo com os alunos.

Ha inimeras formas de trazer esse tema a tona no meio de convivio social. Em
contraponto, a escola necessita de um devido cuidado ao abordar este tema, levando-se em
conta que estamos lidando com seres em formacéo e que consequentemente ndo tem uma
maturidade total mente formada, amaneira a se trazer esse discurso deve conscientizar de forma
mais leve possivel e que também traga um certo aprendizado aqueles sujeitos. Outra vertente
importante € o fato de que o discurso da escola e a pratica estejam em concordancia, para que
a crianca além de presenciar em aulas préticas a respeito do tema, também se sinta amparada
caso sofra o bullying dentro da escola, tendo em vista que por falha técnica da ingtituicéo o
mesmo, as vezes, € demarcado como uma simples brincadeira, porém € preciso enxergar a
seriedade com que esse tema deve ser abordado em sala de aula e ndo apenas como uma agéo
feita uma vez ao ano, considerando que o bullying € algo que acontece diariamente.

Sobre isso, Ribeiro (2021, p. 25) afirma que “[...] redes de apoio e fatores que promovam
a salude mental é imprescindivel na formagdo integral (cognitiva, social e emocional) do
adolescente e a escola é um dos lugares chave que precisa estar preparado para acolhé-lo e
auxilia-lo.”

Com o advento dos dias atuais e a chegada da internet de forma mais globalizada,
podemos observar 0 quanto o uso das redes sociais foi disseminado e utilizado por todas as
faixas etérias de pessoas, consequentemente seu uso chegou as escolas também, e essas
plataformas se tornaram mais um veiculo para que o bullying aconteca e com um teor ainda
pior, denominado como “Cyberbullying” tendo em vista que a internet oferece uma certa
invisibilidade para aguel es que cometem o ato, eles podem fazer de formaanbnima, sem revelar
suas identidades. Como afirma Silva (2020, p. 114):

Com efeito, ainda mais devastador do que o bullying comumente vivenciado no
ambiente escolar, o cyberbullying rompe com o espaco fisico, fazendo que as
difamagdes e/ou insultos tenham impacto ainda maior navida da vitima

E podemos observar isso de forma concreta através dos levantamentos feitos pela
Pesquisa Naciona de Salide do Escolar (PeNSE) (2019), que afirmou que um em cada dez
adolescentes (13,2%) j& se sentiu ameacado, ofendido e humilhado em redes sociais ou
aplicativos. Consideradas apenas as meninas, esse percentual € ainda maior, 16,2%, que entre
0s meninos (10,2%). Os sujeitos que ja estdo familiarizados a cometerem esses atos veem as
redes sociais como umaferramentade fécil acesso e que possi bilitamanter-se oculto e de acordo
com o levantamento de Silva (2020, p. 123):

Ao confrontar as agbes dos discentes diante de situagdes de cyberbullying, os
resultados demonstram que 5% compartilham ou comentam postagens ofensivas
publicadas por amigos por concordar com sua atitude; 25% apenas curtem, por
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considerar umabrincadeira; 25% comentam suainsatisfacdo com a postagem e pedem
gue o amigo exclua a publicacdo; 35% visuaizam sem tomar atitude alguma;
enguanto 10%, afirmam desfazer amizade quando deparados com tal situagao.

Com a pandemia e a falta de contato fisico, as aulas passaram a serem remotas por um
certo tempo e com isso 0 cyberbullying se tornou algo ainda mais frequente nesses ambientes
virtuais, tendo em vista que essas intimidacGes ndo poderiam acontecer presencialmente.
Assim, “[...] o cyberbullying, que € uma modalidade de bullying praticada através da internet
ou por meio de qualquer ferramenta de comunicagao pertinente ao ciberespacgo.” (LIMA, 2012
et al, p. 3). Por ser um espaco aberto e considerado sem lei por agueles usuarios, esse tipo de
bullying setornou algo facil e normal e consequentemente maisdificil de haver umaintervencéo
daescolaem tais atos.

Essas praticas de bullying cometidas uns com os outros dentro do ambiente escolar
podem afetar o rendimento do aluno nas matérias, o convivio entre os demais colegas, além de
prejudicar a salide mental daquele que sofre o ato. Devemos ressaltar também que aguele que
comete o bullying merece um certo apoio educaciona e psicol égico, tendo em vistaque aquele
sujeito € alguém que necessita de um certo acompanhamento para que a escola possa entender
como surgem tais delitos violentos. Ainda segundo a pesguisa da (PeNSE) (2019), quando
perguntados sobre o motivo de sofrerem bullying, os trés maiores percentuais foram para
aparéncia do corpo (16,5%), aparéncia do rosto (11,6%) e cor ou raga (4,6%). E a partir dessas
afirmativas pode-se constatar que esse tema abrange outras TICs como por exemplo padroes
estéticos, instigando a escola ainterceder de acordo com essas estéticas.

A partir de alguns parametros analisados, podemos observar como esse tema é trazido
nos livros e € vinculada aos temas transversais contemporaneos, de forma a conscientizar os
alunos e da mesma maneira trazer o assunto escolar também, uma aula que deve ser além de
colaborativa parao ser como sujeito de uma sociedade e ser pensante, mas de formatotal mente
educaciona com o assunto de Lingua Inglesa, uma aula que deve ser interdisciplinar. E como
diz Foucault (1971) em sua obra “A ordem do discurso” “Todo sistema de educa¢do € uma
maneira politica de manter ou de modificar a apropriagdo dos discursos, com os saberes e 0s
poderes que eles trazem consigo”, a escola ndao ¢ neutra, através dos discursos que ela tras
consigo, tem poder de modificar e ordenar os problemas sociais, e transformar os sujeitos de
uma sociedade.

“Sabe-se que a educacdo, embora sgja, de direito, o instrumento gragas ao qual todo
individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a qual quer tipo de discurso, segue,
em sua distribuicdo, no que permite e no que impede, as linhas que estdo marcadas pela
distancia, pelas oposic¢des e lutas sociais.” ( FOUCAULT, 2010, p 43-44)

A escola é um instrumento de poder, detentora de via aberta para muitos discursos, a
partir dela e com ela as TICs sdo possivels e viaveis de serem abordadas, 0 modo como sdo
inseridos e discutidos determinados assuntos pode ter o poder de influenciar um ser social em
seu desenvolvimento como sujeito pensante de uma sociedade que ainda nos dias atuais
encontra-se cercada por discursos ambiguos. Foucault ainda em sua obra ‘A ordem do discurso’
apresenta a verdade ideal como lei do discurso e uma racionalidade imanente como principio
de seu desenvolvimento, reconduzindo também uma ética do conhecimento que SO promete a
verdade ao proprio desegjo da verdade e somente ao poder de penséa-la. ( Foucault, 2010, p 45-
46)

Ao inserir um discurso em determinada &rea da sociedade, a minha declaracéo € vista
como uma verdade absoluta, pelo menos no momento em que é enunciada, inteiramente
absoluta ndo s para mim que artigo, mas também para aqueles que sdo 0s sujeitos alvo da
mensagem disseminada.
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RESUL TADOSE DISCUSSOES

Comecaremos a discussdo a partir do livro “Anytime” da editora Saraiva, que conta com
18 unidades, cada unidade do livro traz em s 6 tOpicos a serem abordados, nesse livro apenas
um capitul o debate acerca do bullying, e € na unidade 17, pagina 261 do mesmo, unidade
intitulada como “Fighting Cyberbullying”, assim como as outras essa tem 6 topicos que sao
nomeados como ‘Social Media Manners’, ‘Article about Social Media Use’, ‘Educational
Video about Cyberbullying’, ‘Modal Verbs Expressing Probability or Possibility’, ‘Class
Debate about Social Media’, e ‘Encouragement Letter to a Classmate’. Nessa parte do livro ¢
onde mostra 0 que sera abordado durante as paginas acerca do tema.

i Mods! erke | Qas
Unk 17: ! - Artce bt | Educatona TR b vatoo Ercouragement
Fq { Socel Meda Sonial Media | Vidkea Fout Expressing | Debate (attes s 261
9 Manners S| Pokabity | zbout Socal |,
Cybabsdlying Use | Caberbutying Uasstmare

Possinling | Medda

(MARQUES; CARDOSO, 2020, p.12)

O assunto central é voltado ao cyberbullying, que € uma variacéo do Bullying levando
em consideracdo que ele ocorre no meio digital e nos dias atuais € mais frequente de acontecer.
Porém, antes de analisarmos unidade ilustrada acima, podemos ver que ha uma peguena
acado na unidade 6 intitulada como “It’s the Most Touching Story”, pagina 99. Nela, o tema ndo
tem muito destaque, mas é demarcada como uma atividade entre os sujeitos da escola, sdo
exatamente trés paginas guiadas sobre 0 assunto, e na primeira pagina ha um destague principal
onde é mostrado um quadro com estatisticas de pessoas que sofreram bullying nos dltimos 12
meses.

De acordo com uma pesquisa anti-bullying realizada na Inglaterra, no ano de 2019, por
uma instituicéo de caridade chamada Ditch the Label, as porcentagens mais altas referem-se ao
guanto aquilo impactou os aunos no sentido da salide mental, e mais grave ainda, era a
porcentagem acerca da vontade de cometer suicidio. Logo abaixo, podemos analisar esse
quadro:

BEING BULLIED

IMPACT A
From those who have been bullied within the past 1 2-months:
S did it impact yvou?

45% Y& A% 33% VI 26%

S HAD 5SS CIOAL
FOLT DEFAESSED FELT AN XIOUS THOUGHT S - HELF HARMED

20% W™ 13% 12°%

DEVELOM D \ PEVEL O FED
ANTI RDCIAL AN EAT NG
BEsAVIOOm xoRDER

(MARQUES e CARDOSO, 2020, p.99)
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No quadro acima, podemos observar os percentuai s de agravamento gque o bullying pode
causar na vida dos adolescentes, com 0 maior indice temos o percentual que diz sentir-se
depressivo que chega a 45%, 41% sentem-se ansiosos e 33% tiveram pensamentos suicidas,
comprovando mais uma vez o fato do quanto esse problema afeta a salide mental, os maiores
indices demonstram essefator. O livro € um manual do professor e nele € demonstrado ao longo
detodas as atividades como o educador pode preceder durante as aul as e explicade que maneira
aquilo contribui para o duno em sua formagéo, em uma determinada parte do do manual é
escrito o seguinte trecho:

Esta Unidade especial propde aos estudantes que trabalhem de forma colaborativa
para a criacdo de um produto final que tem por objetivo o bem da sociedade. As
atividades estimulam o protagonismo dos estudantes, a busca por informagoes, a
criatividade, a empatia e a cooperagcdo. (MARQUES; CARDOSO, 2020, p. 99)

Podemos observar como 0 governo de si é demarcado nesse trecho, o governo das acfes
do coletivo que sofre a partir de um problema social e de forma coletiva e individual se impde
acoes em conjunto para melhorar tal Stuacdo. Além desse topico em destague com as
porcentagens, antes do mesmo tem algumas perguntas parainstigar os alunos a pensar sobre o
gue € o bullying para eles ou como eles podem identificar se alguém esta sofrendo com isso,
tudo isso voltado alinguainglesa. De formainterativa, tem questBes objetivas e aindaum video
de uma garota com o relato dela acerca do bullying que sofreu, e a partir disso os alunos tém
gue responder as questfes a respeito do video. Apds ver o video os alunos devem responder as
seguintes questdes:

Suzanne feelsalotmore ——— now.
confident »

evident

She received help from
Ditch the Label

noe one

Suzanne was able to reach out for
help >

friends
She sayssheisina ______ place now.
bad
good X
(MARQUES e CARDOSO, 2020, p.100)

O tratamento do livro sobre o temaincentiva os alunos a criarem sua propriaintervencao
sobre 0 tema, dessa forma insere 0 aluno ainda mais em uma questéo to delicada paraelese
gue 0s mesmos as vezes ndo dao a devida importancia, e quando eles se envolvem de fato isso
gjuda a conscientizar ainda mais, e a partir dessa intervencéo coletiva onde cada um deveria
trazer um video ou algo relacionado ao bullying, podemos ver de alguma forma a perspectiva
neoliberal, do sujeito autbnomo. Onde ele toma a frente daquilo que o afeta e de alguma forma
domina o que deveria domina-lo. Na imagem abaixo podemos ver a sugestdo que o livro
didético demonstra:
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Studems from Escola Municipal do Oueimedos, Rio de Janwrs, watching videcs wnd movies

tagether, 2094,

( MARQUES e CARDOSO, 2020, p.102)

Ainda no livro Anytime, na unidade 17 intitulado como Fighting Cyberbullying é
abordado especialmente o0 assunto cyberbullying, logo na pagina inicial da unidade temos os
principals objetivos da mesma, que veremos a seguir:

// NESTA UNIDADE, VOCE VAL:

* identificar informacdes em um artigo sobre o impacto
das redes sociais na vida dos adolescentes;

* ouvir um audio sobre cyberbullying;

* debater sobre 0s pros e contras das redes sociais;

* escrever uma carta encorajadora a um colegs;

* compreender e fazer uso dos verbos modais may e
might;

* participar de troca de opinides sobre cyberbullying e
redes sociais.

( MARQUES e CARDOSO, 2020, p.261)

Nessa unidade as midias sociais aparecem com um destaque principal, afina sabemos
gue elas sdo 0 meio mais comum para que o bullying no ciberespago aconteca, € natural que
hoje em dia todo adolescente tenha um celular a méo e consequentemente acesso a internet,
postar o dia-a-dia, dizer como esta se sentido sdo coisas corriqueiras de vermos nas midias
sociais. A partir disso ao longo dessa unidade sGo abordadas essas questdes juntamente com
assuntos para aprender do idioma, como por exemplo: o uso do prefi x un- and the suffi x -ness,
e uso dos verbos modais may e might. Vejamos um exemplo de atividade proposta a seguir:
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Let’s Practice

Read the following quote and choose the correct options about it
Write them in your notebock.

""\ “Every day may

~ . not be good,
/\‘: but there's

.‘;,“ u; '1‘.‘)“_:0 ﬁomebhing
WS, R e  goodin
,‘u v o .'N"‘
“'{,?:.’&'\. every
- > - o dayq
R \:“ X
=Allce Morse Eacle
\ A

EARLE A M. "There's something good in every duy.” SheQuotes. Available at
hitpfsheq uotes com201505/1 L/theres-something-gocd-in-every-day-alice
morse-earke-shequoetes-quate-hape-attitude-posttivity-life-happiness/’.
Accessed on: Jun. 1, 2020,

(MARQUES e CARDOSO, 2020, p.266)

Além de dar o enfogue para o tema com uma frase motivacional, € vinculado com um
assunto da Lingua Inglesa, que no caso dessa imagem, 0 assunto em questdo € o uso do may e

might. Abaixo analisaremos as questoes:

.. Every day is certainly a good day.
5. Maybe not all days are good. »
Every day has something good in it. x

.. There is always a positive way of locking at our daily reality. »

We can replace “may” with "might” in that quote to express a

weaker sense of possibility or probability. x

(MARQUES e CARDOSO, 2020, p.266)

Diante disso, a atividade do livro propfe uma andlise da frase exposta no quadro, com
o intuito de fazer uma reflexéo e de que os alunos possam responder atividade abaixo,
fazendo uma ligagdo com o bullying e um assunto importante do inglés. Como um livro para
auxiliar o professor, podemos ver atodo momento que ele deixaexplicito o que deve ser seguido

adiante com as atividades, vejamos al guns exempl os abaixo;

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) ISSN: 23184175

Movembro | 2022



>,

[P TR ST I DR
R 0 A EIR L B e s H -

CEM .7 VENACE

2. SE necrasano. reemiie aos 3 Apde 8 atividede, sacoihg
esiudantes o sentido do prefixo AUns eRLOITIRS B PeGA Oue
3 ROV iy wlA1am Eravsmisits O Qus Jda-
Wwi- Inegacan) & do sulixD 1ess c
- catariem 2N ou "I-('J.C" :_VI
(Fansiormacio de um pdietvo secuidn. peca que facam a
am susiantivo abstralol i & varliguanm o suss Jaiag
agareceram no exio

(MARQUES; CARDOSO, 2020, p.263)

E um capitulo todo voltado para as intimidacbes que ocorrem por vias digitais, com
atividades guiadas pelo professor e com intuito de alertar os alunos e também contribuir para o
bom convivio entre eles, ab mesmo tempo que tem um grande destaque e € demonstrado uma
tabela de como as criancas se sentem quando sofrem o Cyberbullying, analisada abai xo:

Issues Kids Feel Result From Cyberbullying

gyt in el Wt suaods! tevaicced  desvubypiml

milha Dot oos  haagwe dageasnn o
mrda ity
predis

Effect of Cyberbullying

51 CRIMICAL Oyberte lyizg Statistics in 2000: Mental Health Problems Stemming Prom CyberbaBying, Broadbasd
Search. Avallable at: bitpsZiwww broadbandsearch net/blog/cyber bullying statistics. Accessed orx Jun. 9, 2000

( MARQUES; CARDOSO, 2020, p.270)

Assim como a primeira tabela demonstrada nesse trabalho, essa também demarca um
alto nivel de problemas que o bullying causa, relacionado principalmente a desenvolver
problemas sociais, ficar ansioso, depressivo e 0 mais extremo que é ter pensamentos suicidas.
E muito grave observar essa tabela e imaginar que essas estatisticas dizem respeito a criangas
gue estdo comegando suas vidas agora, se desenvolvendo como seres sociais, podemos parar e
imaginar o qudo prejudicial isso vai ser para suas formagdes. O livro Anytime mais uma vez
demarca uma atividade com o sentido de alerta para 0s perigos que cercam esse tema,
juntamente com esse quadro, questdes e sugestdes do livro, o professor ficalivre para abarcar
nessa discussao a respeito do tema bullying.

N&o podemos esquecer que essas agdes e maneiras de intervencdo ndo se aplicam
somente agqueles que sofrem os atos do bullying, mas também é uma forma efetiva de
conscientizar aqueles que cometem, ambas as partes necessitam de um acompanhamento da
escola, tendo em vista que, atos violentos vindo de criangas, geralmente tem raizes em
problemas mais sérios, como por exemplo, a visdo que eles tem dentro da propria casa, e é
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interessante observar que as intervencdes dos livros didéticos usados no dia-a-dia dos alunos,
éfeito paraenvolver todos sem excegoes.

O livro “Joy” da editora Opet ¢ em 17 capitulos e cada um deles divididos em 7 topicos,
e neles é possivel observar que demarcam as quatro competéncias do aprendizado da Lingua
Inglesa que sdo: Listening, Speaking, Reading e Writing. No quadro abaixo podemos ver como
e feitaadivisdo do capitulo a ser analisado:

]7/Beauty is in the eye of

the beholder - 260

Warming up Seauty potterns - 262
A T ing s fasdion
ndustry - 263

D Reading Report - 264
ED Listening Spesch - 267

Comprehending and using

Passive yoice < 269

A2 Speaking Spewch about
Deauty patterns - 272

Summing up « 273

Going further- 271

TR LG0T ISMTALGAR0. (e 3 LL00)
EMILGCE0N. | BN SULLSA2: AL 0050 Sk
EMIRLIA0T0 (ENISLLOA3A]  (EMIILTLOON,
Competincis s Tes 3 Corepenivicia
espaaTon i Compethocm rspaxc Mo 5
Contpetina 40 1 b &, L pargeminas
cupedtTiCe T, Larmgetineia ge el 3
{orvpetindis gersd B Covpeterncia gos §
Corrpetseizia gevsd 10

(OLIVEIRA, 2020, p.9)

No capitulo 17 intitulado como “Beauty is in the eye of the beholder” que tem seu
significado como A beleza esta nos olhos de quem vé ou do espectador, discute a perspectiva
dos padrdes de bel ezaimpostos pela sociedade e ndo somente na contemporaneidade, tendo em
vista que desde 0s anos mais antigos ja existia certos padrfes, que variavam de acordo com a
época. Néo esta explicitado no livro e nem € mencionado, porém se levarmos em conta a
pesquisa do (PeNSE) 2019 mencionada acima, onde faa que os motivos principais que
adolescentes sofrem bullying sGo aparéncia do corpo, aparéncia do rosto e da raga, pode-se
fazer com que essa atividade do livro também se direcione para o tema.

Tendo em vista que propde uma aulainterativa a partir da teméatica padrdes de beleza e
conseguentemente de forma indireta pensando nesse tematica bullying e em como a aparéncia
€ um dos motivos principais dos alunos sofrerem tais atos, essa proposta de aula faz uma certa
ligacdo com o tema, mesmo que o livro ndo deixe isso explicito, de acordo com a atividade
proposta € possivel guiar uma discussao a respeito dos padrdes de beleza e de como as pessoas
acreditam que existe um tipo fisico que seria o ideal, e seguindo a l6gica podemos abrir
discussdo sobre o fato de que cada um deve respeitar a aparéncia fisica do outro, sem
discriminagoes.

Os livros didéticos ndo devem necessariamente ser seguidos a risca, mudancas ou
adicionais fazem parte da vida cotidiana de professores, entdo quando algo € interessante e se
intercala com o temaidealizado pelo educador, ele pode sim guiar aaulaa partir de seusideais
e objetivos paraa aula. E pensando nisso que abordamos esse capitulo do livro Joy. O capitulo
comeca com algumas perguntas denominadas como; Exchanging ideas, que significatrocando
ideias, onde as perguntas sdo feitas sobre a unidade e em como os aunos enxergam as belezas
da figura representada |14, essas perguntas devem ser feitas em conjunto. Na pagina seguinte
outra discussdo sobre como os alunos definem padrdes de bel eza € demonstrada, com perguntas
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a respeito de como eles enxergam os padrdes impostos ao decorrer dos anos, e ainda €
apresentado imagens e um pequeno texto que podemos ver a seguir:

Buring the Henaissgnew
weultaral o 10Vement

}—ZI OFa {fom the 74" 1a the
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EIE-539. Ol o

1Cdnvas
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(OLIVEIRA; 2020, p.262)

No trecho dessa parte do livro podemos ver que ele faz um contraponto com o fato da
discrepancia que existe quando vemos a mudanga do padréo de beleza de uma época antiga
para o da época atual, antes uma mulher com muitas curvas e com um corpo mais “volumoso”
era considerado o padrdo de beleza ideal, retratadas até mesmo nas pinturas e na segunda
imagem vemos uma mul her mais magra, que nos dias de hoje é considerada como um parémetro
para outras mulheres. E em outra parte do livro podemos ver a seguinte imagem:

1. Observa tha followng pictures and answear the questions In your notaebookx, Then, compars

and discuss your anapdrs with a classmate

(OLIVEIRA, 2020, p.264)

A partir dessas fotos € demonstrado toda uma diversidade de rostos e formas e grandes
diferencas entre as pessoas da imagem, analisamos que o intuito do livro é demarcar de forma
explicita o quanto € comum apreciar a diferenca e saber que 0 mais normal possivel é que cada
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pessoa sgja de um jeito. O plano de aula dessa parte do livro ainda é sobre padrfes, porém o
professor tem o livre arbitrio de trazer contribuigdes sobre o bullying a partir dessas imagens e
do fato de que esse é um dos principais motivos para gue 0s jovens sofram 0s atos violentos na
escola, e atualmente 0 mais comum ainda € sofrerem o cyberbullying, simplesmente por n&o
estarem seguindo padrdes de belezaimpossiveis de se alcancar.

CONCLUSOES

A partir das analises podemos concluir que os livros de lingua inglesa do novo ensino
meédio trazem muitos temas transversais e se preocupa com o sujeito em desenvolvimento, mas
levando em consideracdo o tema abordado nessa pesguisa podemos analisar que o assunto em
guestdo € pouco discutido nos livros didaticos de Lingua Inglesa. O tema bullying é visto de
maneira rgpida e sem muito desenvolvimento, pela forma como é trazido em apenas algumas
paginas como se fosse apenas uma acdo, um momento, e quando se é evidenciado de fato e de
formaexplicita. Tendo em vistaque namaioriadoslivrosdo novo ensino médio o temabullying
ndo é nem sequer mencionado, o livro que demonstrou um maior enfoque neste tema foi 0
“Anytime”, ndo somente em um capitulo, mas em dois, e de forma atual com matérias sobre o
Cyberbullying, que atualmente € mais perigoso do que o proprio bullying.

No livro Joy, ndo ha uma mencéo sobre sobre o bullying, apenas um capitulo que fala sobre
padroes de beleza, e levando em consideracdo as pesquisas também pode ser usado de
parémetro para abordar o tema. Podemos perceber também a partir das pesquisas vistas no
decorrer desse trabalho o quanto ele € necessario ser discutido e informado a respeito dessa
temética, considerando que ela engloba outros temas como por exemplo salide mentd e
ansiedade.

Concluimos que nas perspectivas das agcdes implementadas pelo livro didatico, que em
suamaioriavisaainsercdo do aluno como detentor de sua melhoria social, como o sujeito que
tem o poder de modificar seu meio e convivio em sociedade. A escola governa o aluno no
sentido de inseri-lo na elaboracdo de seus planos de atividades, como por exemplo, elaborar
uma acdo com videos dos proprios alunos acerca do bullying, e depois organizar um momento
com todos eles. Isso faz com gque os alunos se sintam parte daquele meio e consequentemente
responsaveis na intervencao desses problemas, eles podem passar de causadores do bullying
para disseminadores de meios para combater tais atos.

A escola como uma interventora social a sua maneira tem todo um amparo de se
posicionar e fazer com que as questdes sociais também sgjam pautadas na aula, de todo modo
sabemos as |acunas que regem o0 ensino em Nosso pais e o fato de que na maioria das vezes o
profissional da educacédo ndo consegue nem mesmo aplicar 0s assuntos das matérias principais,
sgja por falta de infraestrutura ou problemas relacionados ao convivio entre escola e alunos.
Ent&o, é irreal acharmos que podemos mudar todo um contexto social com intervencdes
demarcadas no livro didético ou trazidas na BNCC, é preciso tentar fazer muito com o pouco
gue temos a mé&o, mas é possivel utilizar essas ages de modo a colaborar com aformagéo dos
alunos, fazer com que as TICs sgjam mais frequentes e estudadas pelos alunos, tudo isso em
conjunto, escola, pais e dunos.
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O COMBATE AO DISCURSO DE ODIQ NA INTERNET NASAULASDE LINGUA
INGLESA NA ESCOLA PUBLICA: plang amento de aulas

Myrna Cibelly de Oliveira Silva’

RESUMO

O objetivo deste estudo é explorar a contribuicéo do uso de textos exemplares do discurso de édio
nainternet para ensinar a leitura (e escrita) em lingua inglesa com estudantes de 9° ano do ensino
fundamental |1 de uma escola piblica no municipio de Russas/CE de modo a promover o combate
a esse discurso. A escolha por abordar exemplares de discurso de 6dio na internet - também
conhecido como “hate speech” em inglés - justifica-se pelo seu recorrente acance mundial e
possiveis consequéncias desastrosas na vida de muitos usuarios, em sua maioria jovens, que sdo
vitimas desse tipo de discurso. No campo da Linguistica Aplicadainterdisciplinar, estainvestigacéo
articulaa Andlise Diadgica do Discurso (ADD) e a pedagogia critica freiriana, tomando os textos
utilizados e produzidos pelos participantes da pesquisa como enunciados - elos na interagdo
discursiva. Metodol ogicamente, o estudo se situa no &mbito da pesquisa qualitativa, delineando-se
€Omo uma pesquisa-acdo, com as etapas de plangjamento, acdo, observacdo e reflexdo do processo,
em gue é desenvolvida uma proposta de ensino que articula as competéncias e habilidades prescritas
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Os dados coletados serdo a producgdo textual dos
alunos frente ao discurso de 6dio e suas respostas aos questiondrios e as entrevistas propostas em
relacdo a aprendizagem de inglés na escola publica e sobre a prética de ensino realizada. Como
resultados parciais, apresentamos o planegjamento das aulas - cujos resultados e observacBes obtidas
nas fases de ag80 e observagdo servirdo, posteriormente, para a andlise do corpus desta pesquisa
durante a fase de reflex&o daintervencdo.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Inglés. Discurso de 6dio. Andlise Dial6gica do Discurso.

INTRODUCAO

A discussao sobre o ensino-aprendizagem de linguas no Brasil teve inicio em meados
dos anos 50, periodo pds-guerra, conduzida por estudiosos linguistas, caracterizada por
defender uma “rela¢do unidirecional entre teoria linguistica e a pratica de ensinar/aprender
linguas, tipica da chamada aplicacdo da linguistica, que ndo contempla nem a possibilidade de
a pratica alterar a teoria” (MOITA LOPES, 2006, p. 18-19). Contudo, através dos anos foram
tratadas |utas para que a Linguistica Aplicada (LA) pudesse se reconstruir e conquistar o titulo
de interdisciplinar/transdisciplinar e, mais tarde, no final dos anos 90 e inicio dos anos 2000,
passadaa ser reconhecida como INdisciplinar, antidisciplinar ou transgressiva—termo utilizado
por alguns autores. Neste Ultimo momento, entdo, a LA é permitido, de acordo com Moita
Lopes (2006, p. 19) “escapar de visdes preestabelecidas e trazer a tona o que nao ¢ facilmente
compreendido ou 0 que escapa aos percursos de pesguisa ja tracados, colocando o foco da
pesguisa no que ¢ marginal”.

Segundo Moita Lopes (2006, p. 14, grifos do autor), essa hova perspectivatraz a LA,
também, os titulos de mestica ou ndémade, dessa forma, o objetivo tem sido “criar
inteligibilidade sobre problemas sociaisemque alinguagemtemum papel central”, vinculando
“seu trabalho a uma epistemologia ¢ a teorizagdes que falem do mundo atual” e questionando
argumentos anteriormente levantados pela LA de cunho disciplinar. Entdo, para Moita Lopes
(2006) esse titulo de “o outro” visto por varios outros linguistas, ¢ “uma das caracteristicas da
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LA contemporanea|...] o envolvimento em uma reflexdo continua sobre s mesma: um campo
que se repensa insistentemente” (PENNYCOOK, 2001, apud MOITA LOPES, 2006, p. 17).

Conforme pesquisas realizadas, percebemos a inegavel importancia de estudos e
préticas que precisam corroborar 0 ensino critico de linguas, especificamente na escola publica.
De modo geral, as leituras nos convidam a refletir sobre as possibilidades que professores de
inglés e pesguisadores podem alcancar com a transformacao e ressignificacdo do ensino de
linguas. Logo, salientamos Freire (2019) e Pennycook (2001), que defendem que o ensino
critico permite a conscientizacdo dos alunos em busca da transformacéo social por meio da
reflexéo sobre ideol ogias hegemdnicas.

Diante da diversidade de temas ja abordados pelas pesquisas anteriores, bem como
das possibilidades de dar continuidade ao compromisso de realizar a pratica de ensino e
pesquisa de maneira critica, optamos por abordar uma tematica que se faz muito presente no
cotidiano, mas que carece de debate na escola publica. Portanto, para a nossa intervencéo na
aula de lingua inglesa, optamos por abordar exemplares de discurso de 6dio na internet -
também conhecido como hate speech em inglés. Essa escolha justifica-se pelo seu recorrente
alcance mundia e possiveis consequéncias desastrosas na vida de muitos usuérios de internet e
redes sociais, em sua maioriajovens, que sdo vitimas desse tipo de discurso.

A questdo central que propomos, portanto, como os estudantesde linguainglesado nivel
basico de educacdo respondem ao discurso de odio dissipado pela internet de modo a
combaté-lo? Diante desse problema, 0 objetivo geral da nossa pesquisa € explorar a
contribui¢cdo do uso de textos sobre o discurso de 6dio e exemplares deste para identifica-lo,
problematiza-lo e combaté-lo nainternet, paraensinar aleitura (e escrita) em linguainglesae,
como objetivos especificos visamos. 1) Descrever a congtitui¢do do discurso do estudante
contra o discurso de 6dio; 2) Analisar o discurso dos estudantes sobre aaprendizagem de lingua
inglesa na escola publica e; 3) Analisar o discurso dos estudantes sobre a pratica de ensino
realizada, que sereivindicacritica, por pautar o discurso de 6dio como problema social naaula
de linguainglesa

Para a construcdo da pesguisa, nos baseamos na perspectiva dialdgica da linguagem
segundo os pressupostos de Bakhtin (2016), Vol 6chinov (2018) e de suarecepcdo no Brasil por
Brait (2018) e outros. Além disso, levamos em consideracéo a pedagogia critica de Freire
(2019).

FUNDAMENTAGCAO TEORICA
Teoria dialogica da linguagem

De acordo com o pensamento bakhtiniano (2016, p. 71) “onde nao ha texto, ndo ha
objeto de estudo e pensamento” e essa concepcdo nos leva a, sobretudo, refletir sobre a
influéncia valiosa de Bakhtin e o circulo nos estudos da linguagem, no qual o texto em suas
diversas formas tem papel principal. As escrituras de Bakhtin, tendo surgido em meados do
séeulo X X, trazem aperspectivade que, aproducéo do enunciado® vai além dafuncéo linguistica
e compreensdo da mensagem pelos interlocutores, faz-se necessario observar e entender cada
sujeito individualmente, uma vez que somos sujeitos Unicos, historicos e reais carregados de
rel agBes dial 6gicas tecidas durante toda a nossa vida.

Segundo Brait (2018), a Andlise Dialdgica do Discurso (ADD) surge a partir da
Metalinguistica mencionada por Bakhtin em Problemas da poética de Dostoiévski. Essa

8 Texto = enunciado
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concepgdo esta embasada numa “indissoluvel relagdo existente entre lingua, linguagens,
historia e sujeitos” e que, além disso, “diz respeito a uma concepgao de linguagem de construcao
e producdo de sentidos [...] apoiadas nas relagdes discursivas empreendidas por sujeitos
historicamente situados” (BRAIT, 2018, p. 10).

Considerando o conceito de discurso proposto por Bakhtin (2008, p. 207), de que ¢ “a
lingua em suaintegridade concreta e viva e ndo alinguacomo objeto especifico daLinguistica”,
entendemos seu ponto de vista desfavoravel ao estruturalista Sausurre, pois, segundo o
pensamento bakhtiniano a linguagem sempre deve ser vista como fendbmeno socia e que esta
também se constitui nas rel agbes dial égicas entre 0s sujeitos sociai sinterlocutores. Destacamos,
ademals, que esse conceito de dialogicidade vai contra a concepgdo sincrénica de Saussure
(1916), da lingua como parte da sociedade, sendo esta considerada estética e imutavel. Nessa
discussdo, adentramos em duas vertentes sobre linguagem dominantes no seculo X X, discutidas
por Vol échinov (2018) em Marxismo e Filosofia da Linguagem e conforme ressal tado, também,
por por Brait (2018): o objetivismo abstrato (defendida por Humboldt e Vosder) e o
subjetivismo individualista (representada por Saussure).

A corrente de pensamento do objetivismo abstrato trata-se do pensamento linguistico
gue propde alinguanum ponto de vista objetivo e como um conjunto de regras desconsiderando
0s sujeitos enunciadores e, obviamente, suas individualidades. Ao contrério desse pensamento,
a corrente do subjetivismo individualista considera efetivamente e inteiramente o sujeito
enunciador, como préprio controlador de suas acdes, livre deregrasdalinguae passivel decriar
suas proprias regras para a comunicagdo (VOLOCHINOV, 2018). Bakhtin e o circulo criticam
ambas as orientagdes, apontando que 0 equivoco do objetivismo abstrato estd na
desconsideracdo dos sujeitos individuais - mobilizadores da linguagem - uma vez que, essa
ultima depende plenamente dos interlocutores paraexistir e, 0 subjetivismo individualistafalha
em defender as formas livres de regras para a lingua tornando-a extremamente individualistas,
isto é, “o0 enunciado é de natureza social” (VOLOCHINOV, 2018, p. 200, grifos do autor).

Compreendemos que, na perspectiva dialégica da linguagem o signo (a paavra
enunciada) nunca é neutro, pois, carrega val ores ideol 6gicos e/ou ideias que sao resultados das
rel acdes dial 6gicas de enunciados anteriores, 0 que também o caracteriza como dialético, uma
vez que reflete e é refletido pelas mudangas que ocorrem na sociedade. Dessa forma, as
mudancas sociais e/ou lutas de classes sGo materializadas na fala (enunciado). Portanto, a
lingua, enquanto superestrutura, transporta a ideologia que, por sua vez, se manifesta na
palavra/no enunciado concreto.

Vol6chinov (2018, p. 219) considera a interacdo discursiva como “realidade
fundamental da lingua” e o dialogo, apesar de ndo ser a Unica forma de interacdo discursiva
entre eu e 0 outro, ¢ considerada a mais importante e “pode ser compreendida de modo mais
amplo n&o apenas como a comunicacdo direta em voz alta entre pessoas face aface, mas como
qualquer comunicagao discursiva, independentemente do tipo™.

Dentre asformas de enunciados concretos, hadiscursosverbaisimpressos, por exemplo,
um livro, umacarta, etc., tendo em vista que, ha comunicagdo discursiva direta e viva, aémda
“percepgao ativa”, “[...] esse discurso verbal ¢ inevitavelmente orientado para discursos
anteriores tanto do préprio autor quanto de outros, realizados na mesma esfera, e esse discurso
verbal parte de uma determinada situacéo de um problema cientifico ou de um estilo literario”
(VOLOCHINOV, 2018, p.219). Dessa forma, Voléchinov (2018, p. 219) aponta que “o
discurso verba impresso participa de uma espécie de discussdo ideol 6gica em grande escala
responde, refuta ou confirmaal go, anteci paasrespostas e criticas possiveis, buscaapoio eassim
por diante. Sendo assim, através do enunciado concreto na comunicacéo verbal € que se
materializa a interacdo discursiva que ocorre entre 0S sujeitos concretos e reais socio-
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historicamente situados em um evento Unico e irrepetivel (VOLOCHINOV, 2018).

Bakhtin em Os géneros do discurso (2016) ratifica que a lingua € tratada de forma
dialdgica e ideol 6gica, tanto na comunicagdo formal, quanto na informal, entre o locutor e 0
interlocutor. Nessa situagdo de comunicacdo, ambos tém papel ativo, pois, um dos grandes
aspectos dateoria € a ativa posi¢ao responsiva do ouvinte, ou sgja, € e nunca é passivo, mesmo
gue este ndo verbalize suaresposta ou aretarde (ndo segjaimediata), apenas sua compreensdo ja
carrega uma resposta responsiva ativa. Nesse caso, 0 locutor considera a resposta do
interlocutor/do outro (real ou presumido).

De acordo com Bakhtin (2016, p. 12 e 13), alingua é composta por enunciados sociais
que podem ser escritos e orais, concretos e unicos, que “[...] refletem as condigdes especificas
e as finalidades de cada referido campo ndo sd por seu contetido (temético) e pelo etilo da
linguagem, [...] mas, acima de tudo, por sua constru¢ao composicional”. Esses elementos estéo
indissolUveis entre Si, ou sgja, ndo podem ser separados no conjunto do enunciado. Apesar do
enunciado ser unico, em cada campo de uso da linguagem ha “tipos relativamente estaveis de
enunciados”, que, segundo Bakhtin, sdo denominados de géneros do discurso.

Ha uma multiplicidade e heterogeneidade de géneros do discurso (orais e escritos) nas
diversas esferas de atividades humanas, inclusive as breves réplicas dos did ogos do cotidiano,
valendo ressaltar que, ha uma extrema pluralidade de modalidades desse género “em funcéo do
tema, da situagdo e da composi¢do dos participantes” (BAKHTIN, 2016, p. 12). Para constituir
um género do discurso, é imprescindivel conhecer os principais elementos, ja supracitados: o
contetdo temético, o estilo e o contelido composicional. O contelido tematico corresponde ao
temaque se constrdi e circulano enunciado; o estilo diz respeito aescolha gramaticais, lexicais,
semanticas que compdem o discurso e o contelido composicional refere-se adisposicao formal
do enunciado, a sua estrutura geral (BAKHTIN, 2016).

Além disso, Bakhtin (2016) classifica os géneros discursivos em primarios (smples) e
secundarios (complexos) e destaca a importancia de fazer a distingdo entre esses dois,
salientando que ambos ser&o utilizados conforme o tipo de linguagem, anatureza do enunciado.
Os géneros discursivos primarios ou simples correspondem ao dialogo (oral ou escrito) gerado
em situacBes corriqueiras, cotidianas, representadas pela linguagem caracteristica de uma
réplicade um did ogo, por exemplo. Isto €, exige um vincul o imediato com arealidade concreta.
Enquanto isso, 0s géneros discursivos secundarios ou complexos englobam os géneros mais
elaborados, como os romances, dramas, pesquisas cientificas, etc — provenientes de um
“convivio cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado”, isto €,
requer uma elaboracdo prévia para sua producdo, na qual predomina a forma escrita
(BAKHTIN, 2016, p. 15). E importante ressaltar que, na medida que os géneros primarios se
integram aos géneros complexos, “nestes se transformam e adquirem um carater especial:
perdem o vinculo imediato com a realidade concreta e os enunciados reais alheios” (BAKHTIN,
2016, p. 15).

Entendemos que o enunciado concreto corresponde ao discurso falado ou escrito com
efeito por alguém, com o propdsito real de que a mensagem segja direcionada e compreendida
por outros sujeitos, em contrapartida, 0 enunciado abstrato é criado de forma artificial, apenas
com o objetivo de servir como exemplo, sem compromisso com o0 mundo rea e, portanto, néo
€ 0 que importa para Bakhtin e seu circulo (BAKHTIN, 2016).

A questédo da ver bo-visualidade no enunciado

A dimensdo verbo-visual de um enunciado significa que este € composto tanto pela
linguagem verbal como visual e que “desempenham papel constitutivo naproducgéo de sentidos,
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de efeitos de sentido, ndo podendo ser separadas, sob pena de amputarmos uma parte do plano
de expressdo” (BRAIT, 2013, p. 44).

Beth Brait (2013) menciona que ha trabalhos do Circulo em que as questBes verbo
visuais sdo abordadas claramente como no capitulo Il - O autor e a personagem na atividade
estética em sua obra Estética da criacdo verbal. De fato, Brait esclarece que em todas as
producdes do Circulo sobre alinguagem ndo ha exclusividade para o linguistico e responde ao
questionamento “por que ler e discutir QuestBes de literatura e de estética — a teoria do
romance [de Bakhtin], se a praia dos linguistas ¢ a analise do discurso?” (BRAIT, 2018, p.26).
Primeiramente, isso se justifica pelo fato de que “as manifestagdes artisticas da linguagem nao
estdo excluidas de uma teoria/andlise dialogica do discurso, uma vez que as artes constituem
discursos poderosos sobre a vida, sobre os seres humanos” e, ademais, nenhum tipo de
linguagem, a qual se manifesta, por sua vez, de vérias formas pode ser descartado perante a
literatura de Bakhtin e o Circulo (BRAIT, 2018, p.26).

Ao longo de sua producdo, Brait (2013) traz leituras sobre o estudo do visua que
carregam em Seus escopos 0 pensamento bakhtiniano. Brait destaca que a perspectiva
semi6tico-filosofica-ideol 6gica € o que assume o conceito de signo ideoldgico discutido por
Voléchinov, considerando-o fundamental para os estudos da visualidade, da cultura do visual.

Brait (2013) reitera outro trecho no capitulo A interacéo verbal no qual Voléchinov
discorre sobre a atividade humana e o enunciado e acrescenta o visual (desenho, pintura, etc).
A inclusdo do estudo da cultura visual em MFL, para Brait (2013, p. 47) corrobora com a
“amplitude de sua contribuicdo que, para além dos estudos linguisticos, se oferece enquanto
teoriageral e perspectiva semiotico-ideol 6gica dalinguagem”.

Brait (2013, p. 62) observa ainda que “o alvo essencial € o objeto de conhecimento em
construcdo, embora haja um interlocutor na mira (os pares). A verbo-visualidade funciona de
maneira a constituir o objeto de conhecimento, a partir de um ponto de vista tedrico-
metodoldgico”. Dessa forma, a dimensdo visual “interage constitutivamente com o verbal (ou
vice-versa), acrescentando-lhe valores. Sem esse jogo ndo se d& a construcdo do objeto de
conhecimento, nem dos sujeitos da construgao e da recepgao”. Trabahar a verbo-visualidade
segundo os postulados do pensamento bakhtiniano é, sem davidas, possivel, apesar de exigir o
rigor tedrico-metodol 6gico, reafirma Brait. Por isto, Brait (2013, p. 63) acredita que ao passo
gue admitimos que os géneros discursivos contemplam el ementos como tema, estilo e contelido
composicional, “necessariamente implica diferencas textuais e discursivas, a hipdtese sobre a
importancia da verbo-visualidade parece confirmar-se”. Ademais, os aspectos da dimensao
verbal articulam-se de mdltiplas formas com os elementos da dimensdo visual, tanto no tema
quanto estilo e na composic¢ao. “Sao, portanto, projetos de constru¢ao de conhecimento verbo-
visualmente constituidos” (BRAIT, 2018, p.63).

Teoria pedagdgicacritica

Iniciamos refletindo sobre a famosa obra de Paulo Freire, a “Pedagogia do Oprimido”
(2021), onde afirma que se a educagdo nos liberta das opressoes, entéo, existe a possibilidade
de sonhos nos levar a sermos mais que futuros opressores ou subopressores. Por isso, ha a
necessidade de uma acdo transformadora que implique no reconhecimento critico que
proporcione uma revolugdo. Essa revolugdo, segundo Freire, ocorre através da educacéo,
proporcionando aos alunos nas escolas uma pedagogia libertadora. 1sto €, a educacdo € o meio
pelo qual pode-se conseguir a transformacdo socia, em gue os estudantes podem questionar e
criticar a“realidade” que Ihes sdo impostas.

Freire (2021), em sua obra supracitada, discorre sobre a “desumanizagdo”, que,

Universidade do Estado do Rio Grande do Morte (LUERN) ISSMN: 2318-4175
Movambrs | 2022



>

L MR £ S Y W gt shed e

i
- e R e s . T
s} [
Vil SEHACEM . VENACE

conforme este, acontece quando o0 opressor manipula o oprimido (na posicdo passiva), assim,
fazendo-lhe acreditar que o Ultimo necessita do opressor de qualquer forma. Além disso, Freire
(2021) desenvolve mais dois importantes conceitos a serem compreendidos. a revolucao de
contradicéo e contradicdo. A revolucdo da contradicao dar-se-a pelo desgo de mudanca dos
opressores, que acabam provocando novos opressores e oprimidos. Ja na contradicdo ambos
(opressor e oprimido) conseguem se enxergar como tais e, com isso, geram consciéncia de suas
posigdes. E importante entender que, essa consciéncia, segundo Freire (2021, p. 41), precisa ser
adquirida de forma cautelosa, por ambas as partes do processo, pois, pode acarretar novos
opressores, anteriormente, oprimidos, logo, “libertar-seas e aosopressores” € “a grande tarefa
humanista e histérica dos oprimidos”.

Dessa forma, Freire (2021) acredita no ensino como agdo transformadora. Contudo,
ressalta que, a educacdo no Brasil € desigual e marginalizada, sobretudo na relagdo entre
professor e aluno, os quais sdo denominados por Freire de opressores e oprimidos,
respectivamente. O docente precisa se conscientizar de sua funcdo e inserir o estudante na
prépriareaidade e, a partir disso, podera problematizar sua realidade.

Freire (2021, p. 79) utiliza a concepcao “bancaria” como instrumento de opressao na
relacdo docente e discente, onde “[...] o educador aparece como seu indiscutivel agente, como
seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel ¢ "encher” os educandos dos conteudos de sua
narragdo”, ou seja, critica o professor como culpado pelo tratamento ao aluno como um mero
receptaculo de informagdes, considerando este como incapaz de produzir conhecimento. A
forma correta de reproduzir o conhecimento, segundo Freire, decorre do ensinar a refletir e
problematizar e ndo a memorizar mecanicamente o contetido narrado.

Enquanto a educagdo bancéria visa, segundo Freire (2021, p. 94), permanecer na
ignordncia de induzir os alunos ao pensamento mecanizado, passivo, a educacdo
problematizadora, faz o contrario, isto €, corresponde “a esséncia do ser da consciéncia, que é
sua intencionalidade [...]. Identifica-se com o0 proprio da consciéncia que € sempre ser
consciéncia de, ndo apenas quando se intenciona a objetos mas também quando se volta sobre
si mesma”. Essa “consciéncia da consciéncia” refere-se a “cisdo”, ou seja, a consciéncia de si
no mundo em que existe. 1sso supera a contradi ¢éo educador-educandos. Porém, essa superacéo
s ¢é possivel através da “[...] relacao dialdgica, indispensavel a cognoscibilidade dos sujeitos
cognoscentes, em torno do mesmo objeto cognoscivel” (FREIRE, 2021, p. 95).

A dialogicidade que Freire (2021, p. 115) descreve ¢ considerada por este, a “esséncia
da educagdo como pratica da liberdade”, ou seja, uma educacéo na qual sua préticatencionaa
liberdade e, por isso, faz-se extremamente importante o didlogo no processo educativo
(educador-educando), pois, “somente o dialogo, que implica num pensar critico, ¢ capaz,
também, degeré-la. Sem ele, ndo hacomunicacdo e sem esta ndo haverdadeiraeducacao”. Para
Freire (2021), o didlogo inicia-se no processo de plangjamento do contelido programatico que,
conseguentemente, além de estar diretamente associado ao cotidiano do fara o auno refletir e
guestionar o0 mundo ao seu redor. Dentro dessa perspectiva da dialogicidade, Freire (2021, p.
167, 168) trabalha com a teoria da acéo antidia ogica e dial6gica, sendo, a Ultima, defendida
por ele, pois atraves da prética da agéo dial 6gica o homem, como ser da praxis sobre 0 mundo,
detém essa agdo transformadora que se faz através da acéo e reflexéo.

Assim, para Freire (2021, p. 168), a lideranca revolucionéria do oprimido ndo pode
censurar a verdadeira praxis sobre o mundo “e tomar os oprimidos como meros fazedores ou
executores de suas determinagdes; como meros ativistas a quem negue a reflexdo sobre o seu
proprio fazer”, uma vez que o seu compromisso € com a libertagdo dos oprimidos.

Freire (2021) caracteriza a acdo antidialdgica em: conquista, dividir para manter a
opressao, a manipulagdo, e invasdo cultural. Na primeira caracteristica citada, conforme Freire
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(2021, p. 186) “todo ato de conquista implica num sujeito que conquista € num objeto
conquistado. O sujeito da conquista determina suas finalidades ao objeto conquistado, que
passa, por isto mesmo, a ser algo possuido pelo conquistador”, além disso, o sujeito em busca
da conquista utiliza inimeras formas “das mais duras as mais sutis. Das mais repressivas as
maisadocicadas|...]”. No quesito “dividir, paramanter aopressao”, a0 passo que “as minorias,
submetendo as maiorias a seu dominio, as oprimem, dividi-las e manté-las divididas sdo
condicdo indispensavel a continuidade de seu poder” (FREIRE, 2021, p. 190). Nesse caso, a
unido das massas seria uma enorme ameaca a hegemonia imposta. Outra caracteristica € a
“manipulagdo” dos oprimidos. A manipulagdo ¢ “instrumento da conquista”, “através da
manipulacdo, as elites dominadoras vao tentando conformar as massas populares a seus
objetivos” e, sejam essas massas urbanas ou rurais imaturas politicamente, “facilmente se
deixam manipular pelas elites dominadoras que ndo podem querer que se esgote seu poder”
(FREIRE, 2021, p. 198).

E, finalmente, ainvasdo cultural que, assim como as demais, esta atrelada a conquista.
“[...] A invasdo cultural ¢ a penetracdo que fazem os invasores no contexto cultural dos
invadidos, impondo a estes sua visdo do mundo, enquanto lhes frelam a criatividade, ao
inibirem sua expansdo”, isto ¢, “a invasdo cultural, indiscutivelmente alienante, realizada
maciamente ou ndo, € sempre uma violéncia ao ser da cultura invadida, que perde sua
originalidade ou se vé ameacado de perdé-la” (FREIRE, 2021, p. 205).

Assm como a acdo antidialogica, a acdo dialdgica também possui algumas
caracteristicas. a colaboragdo, a unido, a organizagdo e a sintese cultural. “[...] Na teoria
dialdgica da acdo, os sujeitos se encontram para a transformag¢do do mundo em colaboragdo”
(FREIRE, 2021, p. 226, 227), portanto, 0s sujeitos se compreendem um ao outro e respeitam
suas culturas. “Unir para alibertagdo” ou “unido” é outra peculiaridade da teoria dial0gica da
acd0. Nesse caso, faz-se necessario a unido da massa oprimida para a libertagdo. Na teoria
dialogica vamos encontrar a “organizagdo” da populagdo oprimida que, de acordo com Freire
(2021, p. 245), “é o momento altamente pedagogico, em que a lideranga e o povo fazem juntos
0 aprendizado da sua autoridade e da liberdade verdadeiras que ambas, como um s6 corpo,
buscam instaurar, com a transformagdo da realidade que os mediatiza” Por fim, a “sintese
cultural” ou “agdo cultural”, como acdo historica, resulta num “instrumento de superacdo da
propria cultura alienada e alienante” (FREIRE, 2021. p. 246).

Isto posto, Freire (2021) critica e reflete sobre a educacéo confinada e segregada como
realidade no nosso pais. Através de varios argumentos, Freire visa alcangar a conscientizacdo
do educador como sujeito provedor da liberdade dos discentes, diante da praxis libertadora, e
do educando, enquanto sujeito ativo e capaz de gerar conhecimento, além de comportar-se de
forma critica e reflexiva no mundo ao seu redor.

METODOLOGIA

O nosso projeto configura-se no campo da pesquisa qualitativa, visto que, trata-se de
uma abordagem que busca compreender 0s aspectos sociais, comportamentos, sentimentos e
atitudes dos sujeitos em um determinado tempo, espaco e cultura (GUNTHER, 2006). Dentro
da pesquisa qualitativa, nosso projeto delineia-se como uma pesquisa-acdo, visando amelhoria
na pratica, “aprendendo mais, no correr do processo, tanto a respeito da prética quando da
propria investigagao” (TRIPP, 2005, p. 446), propondo “uma metodologia que se adapte a
diversidade das situagdes, construindo contetidos e procedimentos adequados as necessidades
e aculturados interessados” (THIOLLENT & COLETTE, 2014, p. 207).

A pesguisa-acdo (PA) teve origem em 1946, em um contexto pos-guerra, atraves dos
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trabalhos de Kurt Lewin, inicialmente com abordagem de pesquisa experimental de campo
(TRIPP, 2005). Na década de 1980, houve uma modificacdo nos seus pressupostos e assumiu
uma “perspectiva dialética”, uma vez que a teoria critica foi incorporada, aderindo ao objetivo
“da melhoria da pratica docente” (FRANCO, 2005, p. 485). Destacamos o0 conceito de Burns
(2009, p. 2) sobrea PA, de que “esta relacionada as ideias de 'pratica reflexiva' e 'o professor
como investigador '. A pesguisa-acdo envolve uma abordagem autorreflexiva, critica e
sistemética explorando seus proprios contextos de ensino’™®. Dessa forma, Burns (2009, p. 2)
propde, como ideia central da acdo, uma auto-reflexdo critica do proprio docente através da
intervenca@o que podera trazer mudancgas sobre sua pratica de ensino, “a ideia central da parte
da acéo da pesquisa-acdo € intervir de forma deliberada na situacéo problemética para trazer
mudangas e, melhor ainda, melhorias na pratica”°.

Acrescentamos ainda que, de acordo com El Andaloussi (2004, apud THIOLLENT &
COLETTE, 2014, p. 212), no contexto educaciona de lingua inglesa, a pesquisa-acdo possui
uma perspectiva mais complexa, sendo “vista como apoio ao ensino em sala de aula, para
melhoré-lo e, além de ganhos simbdlicos, promove habitos criticos construtivos necessérios
para a gestdo e a producdo de conhecimentos mais apropriados. Conforme Thiollent e Colette
(2014, p. 208), a PA abrange diversos aspectos a serem considerados nos diferentes niveis da
educacdo: “classe social, etnia, género, profissdes, trabalho, campo/cidade, niveis de renda,
exclusdo, faixas etérias, salde, meio ambiente etc”.

Diante disso, utilizaremos esse método, levando em consideracéo sua reflexdo critica, a
fim de “encontrar alternativas ao ‘pensamento Unico’, a mentalidade capitalista e aos modelos
de atividades que Ihe sdo associados, difundindo informacdes e relatos de experiéncias que se
contrapdem a visdo dominante.” (THIOLLENT & COLETTE, 2014, p. 211). Paraestapesquisa
nos basearemos no modelo ciclico do plano de acdo baseado em Kemmis e McTaggart (1988),
mencionado por Burns (2009). As etapas do plano de agdo consistem em 4 fases em um ciclo
de pesquisa: plangamento (planning), acdo (action), observacdo (observation) e reflexé@o
(reflection). Burns (2009) explica que esses ciclos podem se repetir até que o pesquisador
al cance um resultado sati sfatorio com seu trabal ho.V gamos o que significacadafase, de acordo
com Kemmis e McTaggart (1988, p. 11-14, apud BURNS, 2009, p. 8) e como propomos
realizar a nossa intervencao.

1. Plangjamento: corresponde a fase exploratéria da pesquisa, na qual devera ser feita a
identificacdo do problema e preparacdo do plano de agdo. Nessa fase, plangjlamos nossa
intervencao, considerando o problema identificado, ou sgja, o ensino-aprendizagem de lingua
inglesa no ensino fundamental de escola publica e qualificamos nossa pesquisa - diante dos
objetivos propostos - dentro do campo da pesquisa qualitativa como pesquisa-acéo.

2. Acdo: nessafase o professor/pesquisador ira pér em praticao plano de aula elaborado, através
daintervencdo em salade aula. Apés a elaboragdo do plano de aula, faremos nossaintervencao.
3. Observacdo: nesse ponto sera feita uma “avaliagdo sistematica” dos efeitos do plano de acao
executado e, por meio dacoletade dados, deveraser feito o registro desde o contexto da situacéo
até as opinides/comportamentos dos envolvidos.

4. Reflex8o: aqui, a autora da pesguisa enquanto professora/pesguisadora fara, como bem
justifica o termo, uma “reflexdo” sobre sua praxis a partir de uma analise das producdes dos
alunos (selecionadas através de critérios), a luz da perspectiva dial6gica de linguagem, para
finalizar a pesgquisa e compartilhé-la.

® Traduc&o nossa de: “it isrelated to theideas of ‘reflective practice’ and ‘the teacher as researcher’. AR involves
taking a self-reflective, critical, and systematic approach to exploring your own teaching contexts”.

10 Tradug&o nossade: “the central idea of the action part of AR is to intervene in a deliberate way in the problematic
situation in order to bring about changes and, even better, improvements in practice”.
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Apesar do modelo proposto acima ter recebido algumas criticas de outros autores por
ser considerado um modelo “fixo” e “rigido” e nao “flexivel”, Burns (2009) ressalta que este
continua sendo, provavelmente, o modelo mais utilizado e mais conhecido, caracterizando-o
como “cléassico” da literatura da PA.

Contexto, perfil dos sujeitos participantes e periodo da pesquisa

Nossa intervencéo no campo de trabalho acontecera numa escola publica localizada na
zona urbana do municipio de Russas no Ceara e serd desenvolvida pela propria autora desta
pesguisa e professora da turma, na aulade lingua inglesa com estudantes de 9° ano do ensino
fundamental. A escolha pelo 9° ano e ndo os demais (6°, 7° ou 8° ano), dar-se-a pela crenca de
gue essa turma, em sua maioria, jatenhatido mais contato com textos/termos soltos em inglés
e sga mas influente e frequente nas redes sociais por portarem, em grande parte,
celular/smartphone. Na turma definida constam 26 alunos matriculados regularmente, com
idade entre 13 e 14 anos, sendo 60% do sexo feminino e os outros 40% do sexo masculino.
Vale sdientar que essas variaveis foram expostas apenas para tracar o perfil dos sujeitos
participantes e ndo serdo levados em consideracdo na andlise. A pesquisa pretende ainda ser
executada no segundo semestre de 2022, no periodo de 4 semanas, ou sgja, em 4 aulas, visto
gue aturma sd contém em torno de 50 minutos a 1 hora/aula de inglés por semana.

I nstrumentos de construgdo de dados

Paraa aplicacdo e coleta de dados na escola, compreendemos a necessi dade de solicitara
autorizagdo do diretor(a) e um formuldrio de consentimento preenchido pelos pais ou
responsaveis dos estudantes participantes da pesquisa.

Osinstrumentos de col eta de dados seréo as respostas (que deverdo ser postadas em uma
conta da turma no Instagram) dos estudantes das atividades, dos questionérios (aplicados no
inicio daintervencéo) e das entrevistas (empregadas ao final e posteriormente transcritas), sobre
a aprendizagem de lingua inglesa na escola publica e sobre a prética de ensino realizada,
respectivamente. Para alcancarmos o primeiro e segundo objetivo da pesquisa, analisaremos as
respostas produzidas pelos 26 estudantes (aproximadamente) nas producdes textuais e nos
guestionarios. No que diz respeito ao terceiro objetivo especifico, analisaremos os dados
coletados que considerard a maior participacdo de 8 estudantes durante as aulas ministradas,
tendo como critérios também, o interesse na participacdo das entrevistas, as interagcdes durante
as aulas e a diversidade de composi¢cdes nas atividades (referentes ao primeiro e segundo
objetivos). Essa quantidade de alunos estimada para a entrevista foi 0 niUmero escolhido pela
pesquisadora por acreditar ser uma quantidade satisfatéria. Um nimero maior seria inviavel
devido adinamica e tempo das aulas, visto que, as entrevistas seréo transcritas posteriormente,
enquanto, um nimero menor acredita-se que sejainsuficiente para a anélise.

Para a pesguisa, os dados coletados seréo analisados em forma de dialogo entre as
respostas dos estudantes, tratadas aqui como enunciados concretos produzidos por sujeitos
concretos e individuais e a Andlise Dialdgica do Discurso (ADD), nossa base tedrica
fundamental .

RESULTADOSPARCIAIS
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Como resultados parciais apresentamos abaixo 0s planos de aulas a serem executados
em trés aulas de inglés de aproximadamente 50 minutos, cada aula. A temética principal
abordada € o discurso de 6dio nainternet e em redes sociais.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao passo que admitimos o ensino de linguas como um problema social, acreditamos que
0 proposito €, sobretudo, criar inteligibilidade na producdo de sentido/texto sobre problemas
sociais na sala de aula, onde a linguagem possui papel central, como aponta Moita Lopes
(2006). Além disso, ressaltamos Viegas (2010, p. 1) que afirma que “a educacdo, sendo uma
prética social, ndo pode restringir-se a ser puramente livresca, tedrica, sem compromisso com
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a realidade local e com o mundo em que vivemos”. Portanto, compreendemos que os objetivos
e agOes propostas em nossa pesquisa implicardo no empoderamento dos a unos-participantes
possibilitando o ensino critico com vistas @ mudancga social.
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O ENSINO CRITICO DE LINGUA INGLESA NA ESCOLA PUBLICA: apresentando

um plano de agdo

Ramilson Medeiros de Macédo Saldanhatt

RESUMO

Neste trabalho objetivamos discutir uma experiéncia de ensino de lingua inglesa por meio de uma
andlise da contribuicdo do ensino critico para a formagdo cidada com estudantes do nono ano do
ensino fundamental de uma escola publica localizada no municipio de Mossor6-RN. A luz da
Linguistica Aplicada (LA) INdisciplinar, fundamentamos a discusséo com a Andlise Dialégica do
Discurso (ADD), concepgdes de ensino critico de inglés no Brasil e a pedagogia critica freireana.
Metodol ogicamente, propomos a realizaco de uma investigacdo qualitativa do tipo pesquisa-acéo,
tendo como principio a educagdo como prética da liberdade compromissada com a justica social.
Além disso, tomamos os textos produzidos pelos participantes da pesguisa como enunciados,
interpretando-os como el os dainteracdo discursiva. Como resultados parciai s, apresentamos o plano
de acdo a ser implementado em oito aulas com temas de cardter politico-social que estimulem o
pensamento critico dos estudantes mediante a agdo pedagogica critica do professor naauladeinglés,
sendo eles: educacdo e cidadania, direitos humanos, racismo e igua dade de género.
PALAVRAS-CHAVE: Lingua Inglesa; Ensino critico; Formagdo cidadd Andlise Dialdgica do
Discurso.

INTRODUCAO

O ensino de linguainglesa (L 1) na escola publicatem passado por intensos debates. Na
esfera académica, parte desse debate se da pela pesquisa realizada por professores-
pesguisadores que refletem sobre sua propria prética profissional na escola publica. Tagata
(2018), por exempl o, investigaaimportancia do pensamento critico parao ensino de LI; Dantas
e Lima (2020) trazem dados de uma experiéncia com a escrita colaborativa online (OCW) no
Google Docs como abordagem para o ensino de inglés com estudantes do ensno medio
integrado; Lima (2022a) apresenta uma (auto) reflexéo sobre uma aularemotade L1 por meio
da andlise de memes. Destacamos ainda o estudo realizado por Lima (2022b), em que discute
a constituicdo do discurso académico do professor de inglés sobre experiéncias exitosas no
ensino dalingua.

De modo a contribuir com a continuidade desse debate, surge a necessidade do
desenvolvimento da consciéncia critica do estudante (SANTOS, 2013). Concebemos que o
estudante precisa aprender ndo apenas os contelidos escolares, mas também se tornar um
cidadao pleno que compreende o mundo ao seu redor e “agirem como cidaddos e cidadas
criticos e reflexivos” (ALVES; BESSA, 2021, p. 148) situados em seu contexto social.

O sistema educacional, publico ou privado, do Brasil é regulamentado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Naciona (LDB) n° 9.394/96, da educacdo basica ao ensino
superior. Para estabelecer diretrizes e bases da educacéo naciona foram criados documentos
gue orientam o ensino. Em 1997 foram criados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), que ja se referiaao ensino de lingua estrangeira
(LE) como uma possi bilidade de aumentar a autopercep¢ao do aluno como ser humano e como
cidaddo (BRASIL, 1998). JA em 2010, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a

11 Egpecialista em Leitura e Produgéo Textual — UERN. Mestrando em Ensino do Programa de Pos-Graduag&o
em Ensino — POSENSINO — UERN, UFERSA, IFRN. Professor de Lingua Inglesa das redes estadual e
municipal de ensino. E-mail: ramilson23@yahoo.com.br.
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Educacdo Béasica (DCN) ja previam como exercicio essencial da escola, construir uma cultura
de direitos humanos para preparar cidadaos plenos (BRASIL, 2013). Mais recentemente, temos
a Base Naciona Comum Curricular (BNCC), homologada pelo MEC em dezembro de 2017,
para o Ensino Fundamental, e em dezembro de 20182, para o Ensino Médio — documento de
caréter normativo que define quai s as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver ao longo da Educacéo Basica. Esse documento prioriza o foco da funcéo socia e
politicado inglés (BRASIL, 2018).

Apoés quase dois anos letivos com aulas presenciais suspensas, devido a pandemia da
COVID-19, percebemos seu efeito danoso a educagdo. E nesse novo contexto que se encontra
aescolapublicaem que as classes menos favorecidas foram as mais penali zadas. Nesse sentido,
consideramos pertinente refletir sobre o ensino de inglés que capacite os estudantes a pensar
criticamente, comprometido com val ores como justica e luta contra as desigual dades (FREIRE,
2021, HOOKS, 2020) refletindo sobre seu contexto local e global.

Para analisar esse processo, de como a consciéncia critica se forma nainteracdo da sala
de aula, surge a seguinte indagacdo: Como os estudantes respondem ao ensino de linguainglesa
em perspectiva critica e interdisciplinar para a formacéo cidada na escola publica?

Neste artigo, apresentamos um recorte de uma pesquisa em andamento de modo a criar
inteligibilidade sobre um problema social, qual seja, 0 do ensino-aprendizagem da L1 em
perspectiva critica na escola publica. Este trabalho elege a Linguistica Aplicada (LA) como
forma de produzir conhecimento de natureza interdisciplinar. E para romper o caréter
disciplinador de ensino de LI nos filiamos & Linguistica Aplicada INdisciplinar (MOITA
LOPES, 2006) e adotamos duas teorias de base: a teoria dia6gica de linguagem (BAKHTIN,
2016; VOLOCHINOV, 2018; BRAIT, 2018); e ateoria pedagdgica freireana (FREIRE, 2021),
que vem romper com a concep¢ao “bancaria” da educagao.

Nosso objetivo geral € analisar a constituicdo do discurso dos estudantes de uma turma
do nono ano do ensino fundamental de umaescola publicalocalizadano municipio de M ossor6-
RN frente ao ensino critico de lingua inglesa para a formag&o cidada. Para isso, redizaremos
uma investigacdo de abordagem qualitativa do tipo pesquisa-acéo por seu caréter social com
base empirica (THIOLLENT, 1986), que tem sido vistacomo uma forma de diminuir o abismo
entre pesquisadores e professores (BURNS, 2009).

A TEORIA DIALOGICA DO DISCURSO

No gue tange a teoria de linguagem, como partimos para uma andlise de um contexto
de ensino de LI, em que a linguagem ocupa papel central, temos a concepcdo dialégica de
Bakhtin (2016) que compreende a lingua como “necessidade do homem de autoexpressar-se,
de objetivar-se”, sendo o enunciado a unidade real do discurso que pressupde um ato de
comunicagdo social. Nesse sentido, “o discurso € tao social quanto a lingua” (BAKHTIN, 2016,
p. 117).

Tomamos como referéncia a teoria dial 6gica desse fil 6sofo, ainda que ele ndo faga uma
mencao direta a ela. Para Brait (2018, p. 9), “o pensamento bakhtiniano representa, hoje, uma
das maiores contribuicdes para os estudos da linguagem” que, com o chamado Circulo de
Bakhtin, motivou o surgimento da teoria dialogica do discurso. Desse modo, teoria se
refere a um conjunto de conceitos importantes que orientam a investigagdo do pesguisador
(BRAIT, 2018). Segundo Molon e Vianna (2012, p. 146), “o conjunto da obra do Circulo de
Bakhtin possui alguns pilares sobre os quais toda a concepcdo de linguagem se ergue: a

2 Histdérico da BNCC. Disponivel em: http://basenacional comum.mec.gov.br/historico
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interagdo verbal, o enunciado concreto, o signo ideoldgico e o dialogismo”. Para nossa
pesquisa, nos interessa 0s conceitos de linguagem, enquanto interacdo discursiva e enunciado.

A concepcao de lingua(gem) para o Circulo de Bakhtin

De acordo com Bakhtin, alinguagem s tem sentido ha comunicacéo dial 6gica daqueles
gue a usam (BRAIT, 2018). Nesse sentido, a comunicacdo se configura por meio de diversas
manifestacdes linguisticas, como a oralidade, a escrita ou até mesmo as expressdes
fisonbmicas. Na abordagem bakhtiniana a lingua s existe pelo uso que fazemos dela em
situacdes formais ou informais de comunicacéo.

Para Bakhtin, VVol6chinov, Medvedev e outros integrantes do, atualmente, denominado
Circulo de Bakhtin, a linguagem é compreendida como interagdo discursiva. Portanto, “ndo
compartilha do pensamento que toma a linguagem simplesmente como um instrumento de
comunica¢do” (MOLON; VIANNA, 2012, p. 147). Nesse sentido, a linguagem possui duas
dimensdes, quais sgjam a atividade humana e 0 uso da lingua que se configura em forma de
enunciados, sejam eles orais ou escritos (BAKHTIN, 2016).

Desse modo, para compreensdo acerca da concepcdo de linguagem, nos reportamos a
obra Marxismo e Filosofia da Linguagem (MFL)3, pois nela encontramos a concepgao que
orientaa perspectiva bakhtiniana. Nessa obra, ao questionar o que € linguagem, o que é palavra,
0 autor ndo se refere a uma definicdo paradar conceitos a esses termos, mas de examinar o real
objeto de sua pesquisa, delimitando-a previamente. E essa missdo de apontar os limites do
objeto real dafilosofia da linguagem se constitui de modo complexo (VOLOCHINOV, 2018).

I nteressa-nos compreender alingua enquanto fendmeno em que é necessario considerar
os interlocutores, incluindo o proprio som (ndo como fendbmeno acdstico), no meio social.
Assim, “é preciso que tanto o falante quanto o ouvinte pertencam a uma mesma coletividade
linguistica, a uma sociedade organizada de modo especifico” (VOLOCHINOV, 2018, p. 145).

A linguagem da sentido ao enunciado o que constitui como principio das relacdes
dialégicas. Bakhtin apresenta a nogdo de lingua como um constante processo de interacéo
mediado pelo didlogo. Ele ressalta “a esséncia da linguagem nessa ou naquela forma, por esse
ou aquele caminho, se reduz a criagdo do individuo” (BAKHTIN, 2016, p. 23). Ou seja, a lingua
como uma necessi dade de expressao.

A concepcao de enunciado para o Circulo de Bakhtin

Como o enunciado pressupde um ato de comunicacao social, ele € vivo e “de natureza
ativamente responsiva” (BAKHTIN, 2016, p. 25), “porque o interlocutor (real ou presumido)
nao ¢ passivo” (MOLON; VIANNA, 2012, p. 148). Tanto o locutor quanto o interlocutor t€ém
papel ativo nessarelagdo com o enunciado, pois este sempre gera uma resposta e precede outra
resposta que se da na compreensdo responsiva ativa. Portanto o sujeito, ao enunciar, deve
considerar o ponto de vista do outro que escuta e responde formando um elo na cadeia dos
discursos.

Desse modo,
o enunciado se forma entre dois individuos socialmente organizados, e, na
auséncia de um interlocutor real, ele é ocupado, por assim dizer, pelaimagem do

13 12 edic&o langada no ano de 2017, pela Editora 34, um novo texto com nova tradugdo — contendo notas e
glossario — pelas pesquisadoras Sheila Grillo e Ekaterina Vélkova Ameérico. O texto intitula-se “Valentin
Voléchinov (Circulo de Bakhtin). Marxismo e filosofia da linguagem. Problemas fundamentais do método
sociologico na ciéncia da linguagem”.
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representante médio daquele grupo social ao qual o falante pertence. A palavra é
orientada para o interlocutor, ou sgja, € orientada para quem € esse interlocutor
(VOLOCHINOQV, 2018, p. 204).

Dai a importancia de se compreender que a palavra € orientada para 0 outro e se
congtitui, portanto, como um ato bilateral. Ou sgja, a palavra é determinada tanto pelo sujeito
falante quanto para o sujeito ouvinte, sendo “uma ponte que liga o eu ao outro [..], um territorio
comum entre o falante e o interlocutor” (VOLOCHINOV, 2018, p. 205).

O termo enunciado se configura como uma expressao genérica, proferida pel os sujeitos
no campo da atividade humana (BAKHTIN, 2016). Maciel (2022, p. 80) ressalta que “através
do enunciado, o falante ou escrevente se relaciona com outros participantes da comunicagéo
discursiva”. Na perspectiva bakhtiniana, através do enunciado se percebe o posicionamento do
falante arespeito de um dado tema (BAKHTIN, 2016). Nesse sentido, 0 enunciado se constitui
como a unidade do discurso, sendo este “a lingua in actu”, ou seja, a lingua no momento em
que se fala. Por isso, “o discurso ¢ tdo social quanto a lingua” (BAKHTIN, 2016, p. 117).

O enunciado concreto é aguele falado/escrito por um falante real que € direcionado aos
seus interlocutores. E através de enunciados concretos que a lingua passa a fazer parte da vida.
Portanto, todo enunciado é proprio do falante/escrevente e por isso pode refletir sua
individualidade, seu estilo individual (BAKHTIN, 2016).

Para caracterizar um texto (falado ou escrito) como enunciado, Bakhtin destaca alguns
aspectos que sado denominados de peculiaridades constitutivas do enunciado: 1. a dternancia
de sujeitos, 2. aconclusibilidade especifica e 3. arelacdo do enunciado com o proprio falante e
com outros participantes da comunicacdo discursiva (BAKHTIN, 2016).

Tudo isso revela, portanto, que todo enunciado constitui um elo no campo da
comunicacio discursiva e que ndo ha nenhuma neutralidade no que se enuncia. “E impossivel
alguém definir suaposi¢cao sem correlaciona-la com outras posi¢oes” (BAKHTIN, 2016, p. 57).

A TEORIA PEDAGOGICA CRITICA

Pensar a importancia de promover um ensino de LI em perspectiva critica na escola
publica implica em desenvolver uma pratica pedagdgica que promova a “reflexdo critica”
combinada com “a¢do” para transformar e combater as injusti¢as sociais € economicas. “A
pedagogia do oprimido que ndo pode ser elaborada pelos opressores, € um instrumento para
esta descoberta critica” (FREIRE, 2021, p. 43).

Do ponto de vista pedagdgico, é preciso compreender que o0 ato de ensinar, como ressalta
Oliveira (2014, p. 23), pode ser compreendido de duas formas: “transferéncia de conhecimento
e facilitagdo da aprendizagem”. Quanto a isso, Freire (1996, p. 24), enfatiza que “ensinar ndo €
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgao”.
Em sua importante obra Pedagogia do Oprimido, Freire discute dois tipos de educacéo -
bancaria e problematizadora - como correntes educacionais com diferentes objetivos. A visdo
“bancaria” do conhecimento contribui para satisfazer os interesses dos opressores em que a
capacidade criadora dos educandos € praticamente anulada, ou sga, manter a relacéo entre
opressores-oprimidos. 1sso coloca os estudantes em uma ideologia da opresséo, tornando-os
alienados como aguel es que nada sabem, que so precisam consumir ainformagdo dada por um
professor e simplesmente se deter em armazené-las e memorizé-las (HOOKS, 2017).

A “boa educagdo”, de acordo com Hooks (2020, p. 23), consiste em incentivar o
compromisso com a justica social. Por isso, buscamos uma teoria pedagdgica que provogue a
reflexdo do estudante para que possa pensar criticamente sobre s, sobre suarealidade social e
as circunstancias politicas num processo de, como denomina Hooks (2017, p. 26),
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“conscientizagio” em sala de aula. E, portanto, com base na pedagogia critica de Paulo Freire
que temos o compromisso com uma educagao emancipatoria, que “possibilita o repensar o
mundo de alunos e professores, de umaforma que faga o arranjo para umaagéo transformadora
¢ que possibilite a mudanga social” (FERREIRA, 2006, p. 37). Fonseca e SOl (2021, p. 525-
526), ressaltam que a pedagogia freireana proporciona aos estudantes “uma formagao critica e
reflexiva, visando a formagdo cidada e a construcdo de uma sociedade menos injusta e
desigual”.

A partir da perspectiva freireana, sdo considerados relevantes os aspectos culturais
envolvidos na aprendizagem de linguas, sejam eles as relagdes de poder entre 0s sujeitos
envolvidos, astensdes entre arealidade global elocal, alutade classes, dentre outros. De forma
a contribuir com um ensino que transcenda os aspectos estruturais e comunicativos da LI,
assumimos o compromisso com uma educacdo libertadora. Isso se da em “um processo
interativo, que exige participacdo tanto do professor quanto dos estudantes”, como destaca
Hooks (2020, p. 34) ao estudar Freire. Sobre esse processo de interacéo professor-aluno, Paulo
Freire (1996, p. 25) cita que “ndo hd docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicao de objeto um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

Ao se referir a obra de Freire, Hooks (2017, p. 26) enfatiza que “a educacao sé pode ser
libertadora quando todos tomam posse do conhecimento como se este fosse uma plantagéo em
que todos temos de trabalhar”. E necessario o engajamento de todos nesse processo. Como
ressalta Freire (2021, p. 72), “somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente o opressor,
e se engajam na |uta organizada por sua libertacdo, comecam a crer em s mesmos, superando,
assim, sua ‘convivéncia’ com o regime opressor’. Por isso, a agdo politica entre os oprimidos
precisa se materializar na agio cultural para a liberdade. “E impossivel conceber uma pedagogia
libertadora desl ocada dessas dimensdes (politica, social ¢ econdmica)” (MOREIRA; PULINO,
2021, p. 4).

Para a libertacdo do estado de opressdo € preciso uma agdo social, que acontece na
coletividade. Como bem destaca Freire (2021, p. 71): “Ninguém liberta ninguém, ninguém se
liberta sozinho: os homens se libertam em comunhao”. Hooks (2017, p. 226) concebe a lingua
como espaco de resisténcia ao se referir aos africanos quando ouviram pela primeira vez o
inglés como “a lingua do opressor” e precisaram dessa lingua para se comunicar uns com oS
outros e assim o inglés se tornou uma fala diferente (contralingua).

Ao refletirmos acerca da nocdo freireana de liberdade, buscamos, entdo, uma
perspectiva critica— que pressupde o didl ogo critico elibertador. O desenvolvimento do didl ogo
se opBe, como vimos, & visdo bancéaria do ensino. Por isso, podemos afirmar que a pedagogia
critica de Paulo Freire e sua visdo da linguagem como elemento libertador, constitui a teoria
critica para o ensino de LI. Ao refletir criticamente, o estudante se conscientiza e se politiza
(FREIRE, 2021). Assim, o ensino de LI, por estar inserido no curriculo, também deve estar
voltado para a formagdo dos estudantes em uma perspectiva critica, considerando a L1 como
instrumento de transformagio social” (FONSECA; SOL, 2021).

PROCEDIMENTOSMETODOL OGICOS

De modo a atender 0 nosso objetivo geral, pretendemos desenvolver uma pesguisa
gualitativa procedendo a uma pesquisa-acdo, com estudantes do nono ano do ensino
fundamental de uma escola publicadarede municipa do municipio de Mossor6-RN. De acordo
com Thiollent (1986, p. 9), “a pesquisa-agdo € um tipo de pesquisa socia com base empirica
gue é concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de um
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problema coletivo”. Desse modo, podemos compreender melhor o problema, pois na pesquisa-
acdo “planeja-se, implementa-se, descreve-se e avaia-se uma mudanca para a melhora de sua
pratica” (TRIPP, 2005, p. 446), pois ela visa a transformagao dos comportamentos. No campo
de investigacdo sobre 0 ensino de linguas, a pesquisa-acdo é concebida como umaforma eficaz
para o desenvolvimento profissional dos professores que a conduz (BURNS, 2009).

Com foco em um ensino critico, do componente curricular linguainglesa, que contribua
para a formagdo cidada do estudante, esse estudo toma como enunciado concreto para andise,
as respostas dos estudantes aos questionamentos propostos. Para isso, essa pesguisa sera
desenvolvida articulando duas teorias, portanto de natureza interdisciplinar, conforme prevista
pela producdo de conhecimento da Linguistica Aplicada: a teoria dialogica do discurso
(BAKHTIN, 2016; VOLOCHINOV, 2018; BRAIT, 2018) e a teoria da pedagogia critica de
Paulo Freire (2021), tendo como principio a educagdo como prética da liberdade
compromissada com ajustica social. Dessa forma, pretendemos desenvolver essa investigacao
concebendo a interdisciplinaridade como meio para abrir caminhos a uma sala de aula como
um espaco propicio para um ensino de inglés em uma perspectiva critica.

Nesse estudo, seréo analisadas as préticas de ensino critico de lingua inglesa para uma
formacdo cidadd, por meio da andlise de corpus congtituido a partir das interacbes sociais
planegjadas para dar conta dessas préaticas de ensino. Os participantes desta pesquisa séo 32
estudantes do nono ano do ensino fundamental de uma escola publica da rede municipa de
Mossor6-RN. Diante do nosso objetivo geral, qual seja analisar acontribui¢cdo do ensino critico
de lingua inglesa para a formagéo cidada com estudantes do nono ano do ensino fundamental,
essa pesguisa tem como objetivos especificos, 1) analisar os discursos congtitutivos das
respostas dos estudantes as atividades propostas no ensino critico dalinguainglesa; 2) analisar
0 ponto de vista dos estudantes sobre a aprendizagem de lingua inglesa e sobre cidadania; 3)
interpretar o discurso dos estudantes sobre o ensino critico para formacdo cidada.

Desse modo, o corpus serd produzido a partir das respostas, que serdo tratadas como
enunciados concretos, dos estudantes mediante aacdo pedagdgica do professor naaula deinglés
e de entrevista semiestruturada. Dentre esses sujeitos desta investigacéo, selecionamos uma
amostragem de 8 estudantes (25% da turma) para responderem as entrevistas que serdo
gravadas em formato de audio para posterior analise e descricao.

Ressaltamos que o plangamento de nossa pesquisa-acdo € muito flexivel.
Conforme destaca Thiollent (1986, p. 47), nesse tipo de pesquisa, “ndo se segue uma série de
fases rigidamente ordenadas”. Portanto, embora evidenciem fases ordenadas aqui, necessarias
para 0 Nosso plangamento, tanto para a condicdo de professor quanto para a condicéo de
pesquisador que constréi corpus na interagdo com 0s participantes da pesquisa, partimos do
pressuposto que alguma mudanca poderd ocorrer durante o processo de realizacdo da pesquisa,
a ser apontada, justificada e interpretada nos posteriores resultados.

Como a pesquisa-acdo pressupde uma participacdo planejada do pesguisador na sua
investigacdo, a priori, temos as seguintes fases:

Diagnéstico

Essa primeira etapa é a fase exploratéria e diagndstica. Consiste em fazer um
levantamento preliminar no campo de pesquisa, uma escola publica municipal do municipio de
Mossor0-RN; e dos sujeitos participantes, estudantes de uma turma de nono ano do ensino
fundamental, juntamente ao professor substituto de inglés (acrescentando que como professor
pesguisador me encontro afastado da sala de aula por estar cursando 0 mestrado). Escolhemos
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esses alunos por estarem no Ultimo ano do ensino fundamental e por atuarmos nesse nivel de
ensino que precede uma nova fase, a do Ensino Médio, com outros objetivos e missdo sociais.

Recrutamento dos participantes

Apobs os primeiros contatos, abordaremos os estudantes da turma, por meio de um
didlogo, explicando como se dard a aplicacdo desta pesquisa. Depois, apresentaremos 0s
documentos que serdo necessarios para que a pesguisa assuma seu carater legal de acordo com
0 que normatiza 0 Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN), com aprovagio no Parecer n°
5.676.428.

A escolha dos estudantes participantes levara em consideragdo os seguintes critérios de
incluso: ser dafaixaetariaentre 13 e 15 anos, ser estudante do 9° ano da escolaem que ocorreu
a pesquisa, estudar no turno vespertino, ter participado de todas as aulas e atividades propostas
pelo professor. Os critérios de exclusdo sdo: ndo estar nafaixaetériaentre 13 e 15 anos, ndo ser
estudante do 9° ano, ndo estar matriculado no turno vespertino, ter faltado a aula ou n&o ter
realizado alguma atividade proposta pelo professor. Para a escolha dos estudantes que
participardo das entrevistas, consideramos 0s seguintes critérios. interesse em participar da
entrevista, manifestado pelo estudante; participagdo nas interagdes durante as aulas (serdo
convidados os estudantes que mais participam, expondo seus pontos de vista, respondendo as
perguntas durante as aulas, emitindo suas opinides); diversidade de discursos percebida na
andise do corpus congtituido para o primeiro objetivo especifico (resolucdo das atividades
propostas pelos estudantes). A entrevista com esses estudantes sera realizada, de forma
presencia, em espaco reservado na propria escola, de formaa deixar o participante a vontade,
considerando-se ainda seguir as medidas sanitarias de forma a prevenir o contagio pelo
coronavirus. Caso o estudante ndo se sinta seguro, poderarealizar a entrevista de formaremota.

Planejamento e execugdo da acéo

O plano de ac&o consiste em uma sequéncia didética em que professor-pesquisador, por
meio da leitura/discussdo de textos, imagens e videos em sala de aula, atentando para um
trabalho com a “diversidade de géneros discursivos” (ALVES; BESSA, 2021, p. 147).
Compreendendo alinguagem como préticasocial, aaulade LI devera ser pautada em temas de
carater politico-socia que provoquem o debate e a reflexdo, como defende a LA INdisciplinar
(MOITA LOPES, 2006). Destarte, os enunciados dos estudantes por meio dos textos/resposta
as atividades propostas (escritas) constituem 0 nNosso primeiro corpus da pesquisa, tratados
como enunciados concretos (BAKHTIN, 2016; BRAIT, 2018; VOLOCHINOV, 2018).

A acdo serd desenvolvida no final do més de outubro e inicio do més de novembro do
ano letivo de 2022, durante quatro semanas (8 aulas). Cada encontro abordara um tema
diferente: educacéo e cidadania, direitos humanos, racismo e igualdade de género, em um
“processo transformador de pensamento critico” (HOOKS, 2017, p. 66). Destacamos que essa
propostando iraferir aprogramacao pedagogica dos conteldos previstos para o ano letivo, pois
trata-se de temas transversais.

De acordo com a BNCC, o ensino de lingua inglesa deve contribuir para o
“agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa” (BRASIL, 2018, p.
241). Serdo trabalhadas as seguintes habilidades. (EFO9L101) Fazer uso da lingua para expor
pontos de vista, argumentos e contra-argumentos; (EFO8LI105) Inferir informagoes e relacbes
gue ndo aparecem de modo explicito no texto para a construcdo de sentido; (EFO9L107)
Identificar argumentos principais e as evidénciasexemplos que os sustentam; (EFO9L109)
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Compartilhar, com os colegas, aleituradostextos escritos pel o grupo, val orizando os diferentes
pontos de vista defendidos, com ética e respeito; e (EFO9L112) Produzir textos (infograficos,
foruns de discussdo on-line, fotorreportagens, campanhas publicitarias, memes, entre outros)
sobretemas deinteresse coletivolocal ou global, que revelem posicionamento critico (BRASIL,

2018).

A seguir, apresentamos um quadro resumo das aulas a serem implementadas.

Quadro 1: Resumo dos planos das atividades planejadas

TEMA
AULA

DA

OBJETIVOS

METODOLOGIA

1. Educacdo e
cidadania

- Discutir sobre o
contexto da educacdo no
Brasil.

- Debater a importancia
da educacdo para a
cidadania.

- Refletir sobre o que diz
a Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos
sobre a educacdo (Artigo
26)

- Refleir sobre  a
educacdo e seu papel na
sociedade

- Estabel ecer relagéo com
Arte, Histéria e
Geografia.

- Warm-up: imagens de diversos contexto da educacdo no
Brasil.

- Infogréfico Education cannot wait (apresentacdo em dides
com infogréficos impressos)

- Perguntas preliminares

- Atividade em grupo: Em grupo de 3 ou 4 alunos, analisar
e refletir sobre gréficos da UNESCO (investimento do PIB
em educacdo) e da OCDE/PISA (ouvir os pontos de vista dos
alunos - didlogo educando-educador / educador-educando -
concepcao freireana)

- Texto fragmentado em 7 partes (Way to English, p. 15)

- Critical Thinking.

1. Do you agree that Education can empower a person? Why?
2. Why does Education promote gender equality?

3. How isthe Education in your city? And in your school ?

4. Como vocé relaciona EDUCACAO e CIDADANIA?

2. Direitos
humanos

- Interagir parafalar sobre
0 Qque eles pensam a
respeito dos direitos
humanos;

- Propiciar o contato dos
alunos com a Declaracdo
Universal dos Direitos
Humanos da ONU;

- Debater sobre o que é
Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos
(Universal Declaration of
Human Rights),
rompendo a idea
equivocada  propagada
auamente de forma
equivocada (argumentos
e contra-argumentos)

- Promover a reflexéo
critica acerca de questdes
sociais essenciais para o
desenvolvimento de
atitudes e competéncias
do estudante enquanto

cidaddo critico e
consciente.
- Estabelecer relagtes

com Histéria, Geogréfia,
Sociologia e Filosofia.

- Warm-up: Leituradeimagens: What can you see? What do
they have in common? (imagens que representam os direitos
humanos sendo af etados)

- Perguntas préiminares - Compreender o nivel de
consciéncia dos estudantes (Hooks, 2020)

a. What kind of problems can you see in these images?

b. Arethey common in your city, state or country?

¢. Do you think they may be human action consequences ?
Which one?

d. What do human beings need to survive?

e. Inyour opinion, what are Human Rights for?

- Atividade em grupo: discutir questbes relacionadas aos
direitos humanos. — Participagéo ativa (HOOKS, 2017).

- Responder um quiz previamente el aborado com base no site:
Generd (Human Rights) Knowledge
www.amnesty.org.uk/files’human_rights pub_quiz.pdf
-Video: What are human rights? Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=uCnl K EOtbfc

- Emtirasde papel, cada dupla apresenta 2 artigos, em inglés,
da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (Universal
Declaration of Human Rights). Disponivel em:
WWW.un.org/en/universal -decl arationhuman-rights/

- Critical Thinking

1. Citar dois direitos humanos que costumam ser violados no
Brasil.

2. Solicitar que cada estudante escreva um pegueno texto (5
linhas) expondo sua opinido sobre aimportancia dos direitos
humanos.
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- Homework: Acesse o site www.youthforhumanrights.org
Escolha um dos direitos humanos, crie um card e poste no
feed do seu instagram marcando @englishathomebr .

3. Racismo

- Refletir sobre o racismo
no Brasil;

- Compreender o que é
racismo, injaria racial,
racismo estrutural;

- Andisar de maneira
critica e reflexiva a
importancia de se engajar
naluta contra o racismo;

- Refletir como o Estado
brasileiro  desenvolveu
um projeto de nagdo
pautado em ideologias
racistas;

- Debater sobre o respeito
a cultura africana e afro-
brasileira

- Estabelecer relactes
com Arte, Histéria e
Sociologia

- Warm-up: Questions (entregar as perguntas aos estudantes
a fim de que comentem e expressem seus pensamentos e
sentimentos)

- Perguntas preliminares

- Clipe damusica de Michael Jackson “Black or White”

- Critical Thinking

Capacitar 0s estudantes para pensarem criticamente
(HOOKS, 2017)

1. Vocé conhece outras misi cas que falam sobre racismo?

2. Vocé ja observou alguém com atitudes racistas?

3. Quem foi Michadl Jackson?

4. Qual cena do clipe mais chamou sua atencdo? Por qué?

5. A letradamusica é atual parao contexto de hoje? Por qué?
6. Vocé ja observou alguém com atitudes racistas?

7. Como se sentiu ou se sentiria ao presenciar uma cena de
racismo?

8. Como se configura racismo, injaria racia, racismo
estrutural ?

- Debate: racismo, injUriaracial, racismo estrutura

9. Em sua opinido combater o racismo é umaluta apenas dos
negros? Como podemos enfrentar o racismo e a intolerancia
énico-racial?

10. Atividade com trechos da masica em inglés

- Anuncio publicitério: “Stand Up. Speak Up”

- Video: Who remembers the "Stand Up Speak Up"

wristbands? Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=k7ITLQBVYiU
- Video: BLACK LIVES MATTER

https://www.youtube.com/watch?v=A2015RCtSS0O
Instagram: Posts nos stories e no feed do perfil
@englishathomebr

- Homework: Fazer uma postagem em suas redes sociais com
um cataz em inglés contra o racismo. Use a
#blacklivesmatter e marque @englishathomebr

4. Igualdade de
género

- Refletir sobre igualdade
de género;

- Discutir sobre o pape
socia da mulher e as
conquistas do género nos
ultimos anos,

- Posshilitar que os
aunos se posicionem
criticamente  sobre o
assunto e  oferecer
oportunidades de pratica
oral sobre esse tema de
relevancia social.

- Expandir o tema para as
redes sociais Facebook e
Instagram.

- Estabelecer relactes
com Arte, Histéria e
Sociologia

- Warm-up: imagens de mulheres ativistas (EmmaWatson e
Malala Y ouzsafzai)
- Perguntas preliminares
(identificar quem sdo as pessoas dasimagens e o que elastém
em comum)
1. Do you know the young girlsin the photos?
2. Who are they?
3. Inyour opinion, what do they have in common?
- A partir das metas globais da ONU na Agenda 2030,
identificr a meta Iguaddade de Género_ -
https.//www.globalgoals.org/goal s/
- Numerar os parénteses de acordo com os 17 Objetivos
Globais da ONU.
- Reading: Emma Watson Gender equality is your issue too.
- Compreensdo geral do texto.
- Video: HeForShe Campaign Disponivel em:;
https://www.youtube.com/watchv=7ZptgM-jhZo
- Video: ENGLISH SPEECH | EMMA WATSON: Gender
Equality. Disponivel
em: https.//www.youtube.com/watch?v=niwu-9zttjc
- Critical Thinking
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- Dividir aturma em grupos (Iembrando sempre de misturar
0S Meninos com as meninas para um debate mais rico)

1. What do you think of HeForShe Campaign?

2. In your opinion, is it enough for men to stand up for
women’s rights? To what extent is it important for women to
be independent, to fight for themselves?

3. In your opinion, how can we do our part to end gender
inequality? In groups, make alist of the main actionsthat can
help put an end to gender inequality and provide good
arguments to support your views. Then, share your list with
other classmates and get to know different viewpoints on the
same topic.

- Momento HefoShe: 10 frases de boas praticas para as
mulheres sdo distribuidas entre os alunos do sexo masculino
para socializarem com a turma.
https://vamosemboraparabogota.wordpress.com/2016/03/11/
vamos-falar-sobre-igual dade-de-genero-

- Homework: Acessar o site https.//www.unwomen.org/en e
criar um post em inglés para redes sociais. Marcar
@englishathomebr #heforshe #genderequality

Cada aula iniciara com uma atividade de Warm-up, para ativar o conhecimento prévio
dos estudantes sobre o tema a ser abordado, e finaliza com um Homework com postagem
Instagram no perfil English at home br, criado pelo professor pesquisador. Na atividade de
Critical Thinking, abordamos questdes que promovam areflexao critica sobre o tema abordado.
“E esse carater formativo que inscreve a aprendizagem de inglés em uma perspectiva de
educacdo linguistica, consciente e critica, na qual as dimensdes pedagogicas e politicas estéo
intrinsecamente ligadas” (BRASIL, 2018, p. 241).

CONSIDERACOESFINAIS

Apresentamos neste artigo uma discussdo de uma pratica de ensino de lingua inglesa
por meio de uma analise da contribuicdo do ensino critico para a formacéo cidada com
estudantes do nono ano do ensino fundamental de uma escola publica de uma pesguisa em
andamento no curso de Mestrado em Ensino - POSENSINO.

Como resultados parciais, apresentamos o plano de acdo em sequéncias didaticas com
temas de caréter politico-social que estimulem o pensamento critico dos estudantes mediante a
acao pedagogica critica do professor na aula de inglés. Acreditamos ser de grande relevancia
promover um ensino comprometido com o agenciamento critico reflexivo do estudante para a
formacéo cidada tendo em vista uma educagéo verdadeiramente emancipadora e coletiva.
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PEDAGOGIA DA AUTONOMIA NO ENSINO DE LiINGUA INGLESA NA ESCOLA
PUBLICA: uma andlise de livro didatico

Germano Farias Pascoal

RESUMO

Este trabalho objetiva explorar o potencial de desenvolvimento da Pedagogia da autonomia (PDPA) na
aprendizagem de Lingua Inglesa nas escolas publicas estaduais de Ensino Médio do municipio de
Jaguaruana, Ceara, Brasil, a partir da andlise do livro didatico (LD) utilizado nestas escolas. A motivagdo
em investigar a Pedagogia da autonomia no livro didético justifica-se pela grande relevancia e
complexidade que o objeto de estudo representa para 0 aprendizado da Lingua Inglesa, de modo que o
estimulo a seu processo de desenvolvimento pelo professor é considerado essencial, visto que pode
favorecer a motivagéo pelo aprendizado da lingua assm como torna-lo mais significativo e prazeroso, e
livro didético pode ser um instrumento valioso para sua promocédo. No campo da Linguistica Aplicada
interdisciplinar, esta investigagdo articula a TeoriaddAndlise Diadgica do Discurso (ADD/TDD) e a
Pedagogia critica/autonomia de Freire (2021), tomando o livro didatico como um enunciado que responde
a0 discurso tedrico para o desenvolvimento da Pedagogia da autonomia na aprendizagem dalingua. A fim
de dar conta de nossa reflexdo, adotamos a abordagem de natureza qualitativa do tipo exploratoria,
analisando a colecdo do LD de Lingua Inglesa Anytime! Always ready for education, selecionada pelos
professores durante a edi¢éo Programa Nacional do Livro Didético (PNLD) de 2021. Além disso, também
propomos a realizag8o de uma entrevista semiestruturada a professores de inglés que utilizam o livro dessa
colecdo. Os resultados parciais apontam que o LD anaisado apresenta fortes indicios da Pedagogia da
autonomia em todas unidades, e na maior parte das secOes e subsectes € possivel flagrar atividades que
viabilizam o desenvolvimento da competéncia por parte dos estudantes de modo que estes possam ocupar
aposicdo central em seu aprendizado e buscar o conhecimento de forma auténoma, impactando assim em
seu aprendizado da lingua.

PALAVRAS-CHAVES: Pedagogia da autonomia; Livro didético; Aprendizagem; Lingua | nglesa.

INTRODUCAO

A Lingualnglesa(doravante L1) devido ao seu processo de expanséo € consideradauma
lingua mundial, World English (RAJAGOPALAN 2004; 2005;2009; 2018). Por possuir status
de lingua franca conforme a BNCC (2018), a referida lingua tem deixado de ser dominio de
um Unico pais, passando a pertencer a todos que a utilizam em seu cotidiano mesmo que sga
de forma restrita, como por exemplo para fazer consultas de biografias, escutar musicas, se
dedicar aleitura de manuais de instrucao, etc (RAJAGOPALAN, 2009).

Dada realidade, a L1 deve operar como instrumento de comunicacdo global,
funcionando como acesso para gque o0s estudantes ingressem no mundo globalizado e tornem-se
cidaddos criticos, engajados, e participantes ativos da sociedade. Desta forma acredita-se que a
referida lingua € muito mais do que um mero instrumento de comunicagdo, constituindo-se um
processo de construcdo de sentido a0 tornar-se parte da realidade dos educandos,
proporcionando a estes um maior interesse, mais motivagdo pelo aprendizado, a partir de
possibilidades de debate sobre tematicas reais levando-os a refletir acerca de situaces
cotidianas. Nesse contexto o LD pode ser um poderoso aliado para a exploragdo destes
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contelidos/assuntos/teméticas visto que em suas unidades el e geralmente apresenta discussoes
sobre o diaadia, tornando assim o aprendizado dalingua menos distante do contexto social dos
estudantes.

Diante da relevancia mundial da LI e da obrigatoriedade de seu ensino nas escolas
publicas brasileiras a partir das séries finais do Ensino Fundamental |l e do Ensino Médio,
consideramos que um dos aspectos mais relevantes no aprendizado é o desenvolvimento da
autonomia dos estudantes no processo de aprendizagem dalingua em guestdo, competéncia esta
gue esta ancorada na pedagogia critica que sera abordada posteriormente. Destaformao ensino
de Lingua Inglesa deve estimular areflexdo, acriticidade, o didlogo entre os pares por meio de
uma pedagogia critica e libertadora que a partir da concepcéo de Freire (2021a, 2021b) busca
promover a autonomia do estudante no processo de ensino-aprendizagem. Para o autor,
"somente o didlogo, que implica um pensar critico, é capaz, também, de gera-lo” (FREIRE
20214, p.115). Deste modo, como bem assegura o educador e fil6sofo Paulo Freire (2019, p.
95-96), "0 educador j4 ndo € o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, € educado, em
didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa”.

De acordo com Holec (1981, p.3) a autonomia “pode ser desenvolvida pelo aluno e
estimulada pelo professor, pelo ambiente favoravel ou até mesmo pelo material didético que
estd sendo utilizado”, no caso da nossa investigacdo o material explorado com vistas a
verificagdo do desenvolvimento desta competéncia sera o LD. Na visdo de Benson (1997) a
autonomia vem a ser considerada pelos diversos métodos e abordagens de ensino de Lingua
Estrangeiras (LE) como meta a ser amejada e é vistacomo um instrumento a ser utilizado para
uma aprendizagem mais eficiente. Jménez Raya, Lamb e Vieira (2017) consideram que a
autonomia € um objetivo para a educacéo e ao mesmo tempo uma abordagem pedagdgica para
atingir esse objetivo.

Dada a importancia do desenvolvimento da pedagogia autonomia na aprendizagem de
LI jAmencionado anteriormente, um dos documentos oficiais mais importantes e orientador do
sistema educaciona brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio - BNCC,
também reforca a importancia da promocdo dessa competéncia no ensino-aprendizagem ao
assegurar que o foco da érea de Linguagens e suas Tecnologias estdo na “ampliagdo da
autonomia, do protagonismo e da autoria de préticas de diferentes linguagens, na identificacéo
e na critica aos diferentes usos das linguagens” (BRASIL 2018, p. 470).

Nos ultimos anos foram realizados diversos estudos que comprovam o potencial do LD
de LI emrelacdo ao desenvolvimento da autonomia na aprendizagem dos estudantes. Dentre as
pesguisas sobre a referida temética podemos destacar as seguintes. a investigacao de Fonseca
(2011, p.141), ao depreender que “o LD pode e deve ser usado para contribuir para a
autonomizacdo do aluno e que poderd auxilia-lo imensamente a trilhar seus proprios caminhos
tornando-se mais autonomo”. Na pesquisa de Matos (2017, p.367), o autor constata que “o livro
didético se trata de um instrumento indispensavel para desenvolver a autonomia de nossos alunos”.
Molinari (2020, p.87), advoga em seu estudo que o LD “¢ muito adequado para ser utilizado
como uma das ferramentas para a aprendizagem, ja que valoriza e desenvolve a autonomia em
suas atividades”. Conforme Lima e Vieira (2020, p.235)) em sua investigacdo os livros
didaticosdeL.l contém atividades que viabilizam o potencial de desenvolvimento daautonomia
em todas as unidades [...] e ‘“apresentam, potencialmente, espagos importantes de
desenvolvimento da competéncia de aprendizagem dos alunos'.

Por se tratar de uma investigacdo voltada para o ensino de L1, nossa pesquisa opta pelo
campo da Linguistica Aplicada (LA), neste caso de natureza interdisciplinar (MOITA LOPES,
2006, 2009), como forma de producéo de conhecimento na perspectiva de criar inteligibilidade
sobre um problemasocial em que alinguagem tem um papel central. Assumimos, portanto, que
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0 ensino de LI nas escolas publicas € um problema social, por questdes como por exemplo, de
gue grande parte dos estudantes ndo aprendem alingua, porque os professores de inglés asvezes
ndo dominam o cédigo que ensinam etc. Ademais, € interdisciplinar porque une uma teoria de
linguagem, de natureza filosofica, a teoria dialdgica de linguagem de Bakhtin e o circulo
(VOLOSHINQV, 2018; BAKHTIN, 2016; e BRAIT, 2018), e uma teoria pedagdgica, a
pedagogia critica/autonomia de (FREIRE, 2021a, 2021b).

ANALISE DIALOGICA DO DISCURSO: LINGUA, LINGUAGEM E ENUNCIADO

Brait (2004) considera que aandlise/teoriadial 6gica do discurso (ADD) tem a pretenséo
de refletir sobre os fendmenos, bem como suas consequéncias no mundo e fazer interpretacoes.
Para ela € imprescindivel levar em conta que o discurso ocorre a partir da interacéo social e
seus significados transpassam o didogo por meio dos sujeitos com aintencdo de construir suas
interpretacfes. Brait (2018) também corrobora que a teoria/andlise dialdgica do discurso na
perspectiva bakhtiniana ndo se configura como uma proposi¢éo linear organizada e fechada. A
autora assegura que esta se "constitui de fato um corpo de conceitos, nogdes e categorias que
especificam a postura dialdgica diante do corpus discursivo, da metodologia e do pesquisador”
(2018, p.29). Para Brait (2018, p.29) a importancia da concepcdo dialogica verifica-se “pela
andlise das especificidades discursivas congtitutivas de situagBes em que a linguagem e
determinadas atividades se interpenetram e se inter definem, e do compromisso ético do
pesguisador com o objeto, que, dessa perspectiva, ¢ um sujeito historico”.

Na concepcdo de Brait (2018) embasada na T/ADD, os conceitos de lingua, linguagem,
enunciado, interagdo discursiva e géneros do discurso estdo intimamente relacionados, visto
gue sdo complementares e interdependentes. O linguista russo Volochinov (2018, p.224),
sustenta a concepcao de que “a lingua € um processo ininterrupto de formagao, realizado por
meio da interagdo socio discursiva dos falantes”. Voldchinov (2018, p.198) argumenta ainda
que “ alinguamovimenta-se adiante juntamente com o fluxo, pois é inseparavel dele[...].Para
o autor a lingua “ndo ¢ transmitida, ela é continua em um processo de formagao ininterrupto."
O autor russo ainda defende a tese de que “a forma linguistica ¢ apenas um aspecto isolado de
modo abstrato do todo dindmico do discurso verbal: o enunciado” (VOLOCHINOV 2018,
p.194). Voléchinov (2018) empreende a linguagem como interacdo discursiva em que seu
processo de execucao ocorre de formacontinua, sem interrupcao e conectada com seu contetido
ideol6gico. Para tanto, na perspectiva de Vol6chinov (2018, p. 221) a linguagem é entendida
em sua totalidade como o discurso que se materializa através do textos, isto €, os enunciados
que “sdo as unidades reais do fluxos da linguagem,” ou seja, ‘“‘sdo unidades reais do fluxo
discursivo” (VOLOCHINOV, p .223).

Para Volochinov (2018, p,221), “o enunciado em sua totalidade se realiza apenas no
fluxo da comunicagdo discursiva”. Ele existe entre os falantes ¢ “é um ato discursivo
individual” (VOLOCHINOV 2018, p.225). Para a filosofia marxista da linguagem de
Voléchinov (2018) o enunciado é considerado um fenémeno real da linguagem que tem uma
estrutura socioideol 6gica. Ele, o enunciado, é visto como a base para a formagdo da lingua, €
puramente social, isto é, é um fenbmeno puramente sociol 6gico. Conforme o pensamento do
filosofo e linguista russo ligado ao circulo de Bakhtin “o enunciado como tal ¢ inteiramente um
produto da interacdo social, tanto a mais préxima, determinada pela situacdo da fala, quanto a
mais distante, definida por todo o conjunto das condi¢des dessa coletividade do falante”
((VOLOCHINOV 2018, p.216). Na perspectiva de Vol 6chinov (2018, p.204), "o enunciado se
forma entre dois individuos organizados, e na auséncia de um interlocutor real, ele € ocupado,
por assim dizer, pelaimagem do representante médio daguele grupo socia ao qual o falante
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pertence.” Ancorados na teoria de Bakhtin (1997;2016), os autores Lima, Guerra e Bastos
(2020) fortalecem 0 exposto anteriormente a0 assegurar que 0s enunciados tém como
caracteristica fundamental dar uma resposta aos enunciados anteriores sobre determinada
temdtica, ter um destinatario, alguém que ele esta direcionado e tende a esperar deste uma
reac8o-resposta, ou seja “todo enunciado responde a outros e é orientado para uma resposta/o
outro”.(CARNEIRO e LIMA, p.71).

Fundamentado na teoria de Bakhtin (2016) os géneros do discurso sdo “tipos
relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN 2016, p. 12), visto que podem sofrer
alteracbes conforme a necessidade de aplicacdo temporal e espacial. S0 caracterizados pela
juncéo do conteldo temédtico, estilo e construcdo composicional e utilizados em contextos
especificos de producéo e relacionam-se com 0 campo da comunicacdo. Ainda conforme este
autor 0 géneros do discurso podem ser classificados como géneros primarios(smples) ou
secundérios(complexos). Embasado na teoria bakhtiniana dos géneros do discurso que
considera a lingua como instrumento de interacdo discursiva, o LD de L1 utilizado nas salas de
aula pelos professores que lecionam a lingua como instrumento pedagdgico para a
aprendizagem dos alunos e objeto de estudo/ corpus da nossa investigacéo, é concebido como
género discursivo, isto é um enunciado, por sua diversidade, riqueza de informagdes, por ser
um género mais desenvolvido, organizado e por sua complexidade que o caracteriza como um
dos géneros do discurso secundarios (complexos), por incorporar multiplos géneros primarios
(smples), em sua composi ¢éo.

O LIVRO DIDATICO CONSIDERADO COMO ENUNCIADO CONCRETO

Oliveira (2015) assegura que o LD é um dos el ementos fundamentai s para nossa prética
pedagogica. O mesmo autor ainda refor¢ca o seguinte em relagdo ao LD ao afirmar que “¢
geralmente o principal elemento de materiais” (OLIVEIRA, 2015, p.28). Ele, o LD, “¢
geralmente o principal elemento de materiais” (OLIVEIRA, 2015, p. 28). No dominio da
potencializagdo daautonomiano ensinode Ll o LD, por ser uma ferramenta didati ca de grande
utilizacdo na nas aulas da lingua é considerado como um grande suporte para a promogao e
desenvolvimento da competéncia, visto que aliado a prética pedagdgica do professor durante a
exploracdo dos objetos de conhecimentos e pode desempenhar uma funcéo essencial, contanto
gue apresente exercicios sinaizados para promogdo desta competéncia na aprendizagem dos
estudantes.

Voléchinov (2018, p. 219), sustentaatese de que o livro é um discurso verbal impresso
ao funcionar como elemento de comunicacao discursiva

um livro, ou sga, um discurso verba impresso, também é um elemento da
comunicacdo discursiva. Esse discurso é debatido em didlogo direto e vivo, e aém
disso, é orientado para uma percepgdo ativa: uma analise minuciosa, e uma réplica
interior, bem como uma reacéo organizada, também impressa, sob formas diversas
elaboradas em dada esfera da comunicacdo discursiva( resenhas, trabalhos criticos,
textos, que exercem influéncia determinante sobre trabalhos posteriores, etc)...
orientado por discursos anteriores tanto do proprio autor, quanto de outros, realizados
namesmaesfera, e essediscurso verba parte de determinada situacdo de um problema
cientifico ou outro discurso liter&rio .

Apoiado perspectiva de Bakhtin, (2016), o LD de LI, no contexto desta investigacéo se
materializa como enunciado concreto, visto que apresenta em sua composi ¢ao 0s elementos do
género discursivo de Bakhtin (2016) - conteido temético, estilo de linguagem e construgéo
composicional. E considerado um género (enunciado) mais desenvolvido, organizado e por sua
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complexidade se caracteriza como um dos géneros do discurso secundarios (complexos),
materializa um discurso a partir de suas escolhas a0 mobilizar o conjunto de géneros
discursivos smples (primarios) em suas unidades, apresenta ainda autor(es) e €/sdo
produzido(s) pensando em seus interlocutores o professor , 0 auno, funcionando como um
Instrumento deinstrucédo, informagao e como el emento fundamental de comunicagéo discursiva
entre seus usuarios, tem um proposito comunicativo, € um enunciado com contexto de producdo
e circulacdo especifico. Tratado como enunciado, o LD, “responde, refuta ou confirma algo,
antecipa as respostas e criticas possiveis, busca apoio e assim por diante” (VOLOCHINOV
2018, p. 219). O LD, responde aos sujeitos, um edita de selecdo, documentos oficiais
regulamentadores de aprendizagem, dialoga com as normas ao obedecé-las, prevé a interacéo
entre professores e estudantes (enunciado futuro), além de estabelecer vinculo com outros
enunciados (textos emoldurados). Destarte para a teoria dialogica do discurso (TDD), todo
enunciado é um exemplar de género do discurso e 0 LD igualmente €, pois se constitui em meio
a muitas tensdes, regras, edital do PNLD, muita estabilidade, secdes, composicdo e interacdo
entre os sujeitos, sejam eles os autores, professores ou estudantes.

PEDAGOGIA DA AUTONOMIA NA APRENDIZAGEM

A autonomia dos aprendizes tem um papel fundamental na educacéo contemporaneae € de
grande relevancia promover sua potencializagdo no processo de ensino-aprendizagem dos
estudantesnasaulasde LI no Ensino Médio. Freire (2021b, p.105) argumenta que “a autonomia
vai se constituindo na experiéncia de vdrias, inimeras decisdes, que vao sendo tomadas”. O
autor ainda assegura que “uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada nas experiéncias
estimuladoras da decisdo € da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da
liberdade” (p.105). Conforme Freire (2021b, p.91-92) “é com ela, a autonomia, penosamente
construindo-se, que a liberdade vai preenchendo o "espaco™" antes "habitado” por sua
dependéncia”. Para o pedagogo a autonomia “se funda na responsabilidade que vai sendo
assumida” pois “o fundamental no aprendizado do contetdo ¢ a construcdo da responsabilidade
e da liberdade que se assume”. O autor argumenta ainda que € preciso sobretudo [...] que o
educando va assumindo o papel de sujeito da producdo de sua inteligéncia no mundo e ndo
apenas o de recebedor do que lhe seja transferido pelo professor”, afinal como bem reforga
Freire (2021b, p.24), "ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a
sua producdo ou a sua constru¢do”. Em conformidade com o exposto Freire (2021b, p.116)
fortalece que como educador ¢ fundamental “incitar o aluno a fim de que ele, com os materiais
gue ofereco, produza compreensdo do objeto em lugar de recebé-la na integra de mim”. O
educador considera fundamental na relagdo entre educador ¢ educando “a reinvencdo do ser
humano no aprendizado de sua autonomia” (FREIRE 2021b, p.92). Para o educador
pernambucano 0 conhecimento ndo necessita somente ser aprendido pelos estudantes, mas
sobretudo € necessério que este sgja constantemente testemunhado e vivido. Em vista disso, €
necessario que o educador adote uma pedagogia critica, ndo sendo apenas um memorizador ou
replicador de ideias ou pensamentos inertes gue ndo tenha como intuito desfiar os educandos.

Nesse sentido é por meio da pedagogia critica voltada para o desenvolvimento da
autonomia gue o professor deve encorgjar 0s estudantes para que estes assumam o papel de
protagonistas da producdo de sua inteligibilidade ndo s6 no contexto escolar de aprendizagem
mas esse desenvolvimento deve transpassar 0 ambiente educacional e ser colocado em prética
no mundo em que vive, possibilitando que a neutralidade ndo mais faga parte de sua vida e
tomando autonomiando so para aprendizagem, mastambém face a situagdes do contexto socia
em que vive e gue estes busquem lutar para amenizar ou solucionar 0s problemas sociais,
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intervindo em situagbes que envolvem desigualdades, e injusticas, que lutem por melhores
condigdes de vida que priorizem o respeito e a dignidade como educandos e sobretudo como
sujeitos, assumindo-se como cidadéos politicos frente a sociedade. A esserespeito,o LD como
mencionado anteriormente por Freire, apontado como material utilizado pela maior parte dos
estudantes de escolas publicas brasileiras, € considerado um forte aliado para o
desenvolvimento da pedagogia da autonomia e consequentemente da criticidade dos alunos
por meio da compreensdo dos objetos de conhecimentos explorados ao abordar teméticas do
cotidiano dos estudantes, o referido material possibilita o encorgjamento dos discentes na
tomada de decisdes, na responsabilidade, na ruptura com a opressdo e portanto distanciando
dos discentes da neutralidade.

De acordo 0 educador ¢ “nas condigoes de verdadeira
aprendizagem os educandos véo se transformando em reais sujeitos da construcdo e
reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito no processo”, afinal
como ele também ressalta “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender”(FREIRE 2021b, p.25), ou seja, “toda pratica educativa demanda da existéncia de
sujeitos, um que, ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina [...]"(FREIRE
2021b,p.68). Diante das afirmativas fica bastante evidente a relagdo de reciprocidade entre
ambos no processo de ensino-aprendizagem, e colaboracdo entre educador e educando
contribui para o desenvolvimento da autonomia deste ultimo.

Freire (2021b) ainda acrescenta o seguinte em relacdo a promocao da pedagogia da
autonomia na aprendizagem, neste caso o autor reforgca a autonomia reciproca entre educadores
e educandos. )

E esta percepcdo do homem e da mulher como seres “programados, mas para
aprender” e, portanto, para ensinar, para conhecer, para intervir, que me faz entender

a pratica educativa como um exercicio constante em favor da producdo e do
desenvolvimento da autonomia de educadores e educandos (p.142).

O mesmo autor ainda sustenta a tese de que “o educador progressista, principalmente,
ndo pode prescindir para o exercicio da pedagogia da autonomia” (FREIRE 2021b, p.12). Ele
defende a pedagogia da autonomia como “uma pedagogia fundada na ética, no respeito a
dignidade e a propria autonomia do educando” (FREIRE 2021b, p.12). O pensador brasileiro
destaca também que “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢ um imperativo ético e
ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros (FREIRE 2021b, p.58)”.

Para Freire (2021b) saber que deve-se respeitar a autonomia, adignidade e aidentidade
dos estudantes que est&o no processo de construcdo em vez de nega-los, exige dele e de cada
professor buscar uma prética coerente e reflexiva em relacdo a este saber, levando o(9)
dicente(s) a desenvolverem agumas qualidades, que se ndo utilizadas torna esse saber sem
autenticidade, transformando-se em vazio e sem efeito. O educador brasileiro ainda faz a
seguinte ponderacdo no que diz respeito a seu papel como educador em relagdo a promocgéo do
desenvolvimento da autonomia dos discentes “nao posso por outro lado negar que o meu papel
fundamental € contribuir positivamente para que o educando vasendo o artifice de suaformagéo
com a g uda necessaria do educador” (FREIRE 2021b, p.68). Paraele

ensinar e aprender tém que ver com o esfor¢o metodol ogicamente critico do professor
de desvelar a compreensdo de algo e com o empenho igua mente critico do aluno de
ir entrando como sujeito em aprendizagem, no processo de desvelamento que o
professor ou professora deve deflagrar’(FREIRE 2021b, p. 116).

O educador progressi sta advoga que uma das tarefas fundamentai s como professor € dar
apoio aos educandos para que & es vencam suas difi cul dades no entendimento ou nainteligéncia
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do objeto afim de que sua curiosidade de compreensao seja al cangada, mantendo-se estimulado
na busca progressiva por conhecimento auxiliando-os a compreender-se como arquitetos de sua
praxis cognoscitiva.

uma de minhas tarefas centrais como educador progressista sgja apoiar 0 educando
para que ele mesmo venga suas dificuldades na compreensdo ou na inteligéncia do
objeto e para que sua curiosidade, compensada e gratificada pelo éxito da
compreensdo acangada, sgja mantida e, assim, estimulada a continuar a busca
permanente que o processo de conhecer implica (FREIRE 2021b, p. 116).

Afinal, para este autor “ensinar nao ¢ transmitir a inteligéncia do objeto ao educando,
mas ingtiga-lo, no sentido de que, como sujeito cognoscente, se torne capaz de inteligir e
comunicar o inteligido” (FREIRE 2021b, p.117). Assim dizendo, ensinar “ndo ¢ a repeticao
mecani ca de gestos, este ou aquele, mas a compreensao do valor dos sentimentos, das emogoes,
do desgjo, dainseguranca a ser superada pela seguranca, do medo que, ao ser “educado”, vai
gerando a coragem” (FREIRE 2021b, p.45). Em vista disso ensinar “envolve a iniciativa do
professor que deve estimular aguela tentativa no educando, ajudando-o para que a efetive
(FREIRE 2021b, p.122). Afina o ensino alicergado na transmissdo e acumulagdo de
conhecimentos ndo tem mais sentido perante a educag&o contemporanea, ou sgja, € preciso que
este adapte-se as necessidades sociais, em vistaaconjuntura atual que se constitui como plura,
hibrida e global.

A pedagogia da autonomia pode ser promovida pelos docentes e desenvolvida com 0s
discentes ndo sendo um processo que acontece com distanciamento, afastado das relacBes com
osdemais, sem interatividade, sem convivio com os pares e portanto sozinha, desacompanhada,
muito pelo contrério, deve ser desenvolvida de forma dialdgica ,cooperativa e colaborativa
com seus semelhante, alunos e professores, pois como bem afirma Freire (2021b, p.95) “quanto
mais solidariedade exista entre o educador e os educandog..] mais possibilidades de
aprendizagem se abrem na escola”, para que estes Ultimos assumam autoria no processo de
aprendizagem. Perante a0 exposto, para que um individuo seja considerado autbnomo ele
necessita desenvolver a capacidade de administrar e gerenciar seus compromissos, por meio da
responsabilidade, na tomada de decisdes, frente sua aprendizagem, é preciso desenvolver o
senso critico, romper com a neutralidade e combater as injusticas sociais. A pedagogia da
autonomia no processo de ensino-aprendizagem € democratica, requer disciplina,
planejamento, decisdo, organizacdo, persisténcia, motivacdo, avaliacdo e responsabilidade por
parte dos estudantes e estimulo por parte do professor.

Aindano ambito autonomianaaprendizagem, Vieira(2004, p14) ancoradanapedagogia
freiriana destaca a relevancia da regulamentacdo de aprendizagem, ao assegurar anecessidade

de.
Regular/ avaliar atitudes, representacdes, crencas.
Regular/ avaliar conhecimento e capacidade estratégicos.
Avaliar resultados e progressos da aprendizagem.
I dentificar problemas e necessidades de aprendizagem.
Definir objectivos de aprendizagem.
Fazer planos de aprendizagem.
Avaliar o processo didactico e 0 seu contexto.

Vieira (2004) atesta ainda que um dos papéis de maior significancia paraautonomiados
alunos é a negociagdo, isto €, a co-construcdo de experiéncias de aprendizagens, como por
exemplo o trabahar em colaboracdo com os pares, como o professor e sobretudo tornar-se
protagonista ao tomar iniciativas, realizar escolhas e tomar deci sbes retomando 0 mencionado
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previamente. Vieira [20067] também considera que a autonomia constitui um interesse
colectivo, ou sga, tanto do aluno quanto do professor nos ambientes educacionais. Este Gltimo
necessita assumir uma visdo educacional como um espaco emancipatério entre os sujeitos
protagonistas dele e a0 mesmo tempo de transformacéo social, precisa ter uma ética do ensino
centrado na aprendizagem implicado pela promogao da autonomia dos estudantes, que objetiva
desenvolver estudantes autodeterminados, socialmente responsaveis nos ambientes de
aprendizagem transpassando para sua vida.

Para Vieira [2006?, p.3061] “defender uma pedagogia para a autonomia ¢ muito mais
do que defender um método de ensino”, visto que ensinar e aprender trazem consigo umaforte
carga ideol6gica, pois supde um posicionamento critico frente a conjuntura, a subversdo de
valores, de préticas opressoras, ao contraste ao dogmatismo, ao conformismo, a estagnagao,
tornando o ambiente de aprendizagem um espaco de possibilidades de gerenciamento de
problemas, contradigdes, ambiguidades que nos marcaram em um momento historico
especifico.

Na mesma perspectiva de Freire, os autores Raya, Lamb e Vieira (2007) consideram
autonomia como a competéncia em desenvolver-se como sujeito autodeterminado,
responsével socialmente, criticamente consciente nos ambientes educacionais e fora deles,
tendo como referéncia um ¢6tica educacional emancipadora inter(pessoal) e transformadora na
sociedade. Essa definicdo exposta pelos autores esta relacionado tanto a autonomia dos
estudantes quanto a dos professores, eles veem ambos como interdependentes em contextos
escolares. Os autores destacam que a autonomia

implica assumir um papel pré-activo e interactivo”, “tem uma dimensdo individual
(por ex., autoconhecimento, agéncia responsavel, auto regulacdo, auto direccdo), tem
uma dimensdo social (por ex., voz, respeito pelos outros, negociagdo, cooperacao,
interdependéncia) “comporta implicagdes morais e politicas e implica cultivar uma
mente inquiridora e independente (RAYA, LAMB E VIEIRA 2007, p.3)

Lima e Vieira (2020, p.19) asseguram ainda que “o desenvolvimento da autonomia ¢
essencial a promogéo de conhecimento e estratégias metacognitivas que facilitem a regulagéo
das aprendizagens pelos alunos, assm como ao refor¢o da sua participacdo em processos de
negociagao de sentidos e decisdes”. Para Jimenez e Vieira (2021, p.5) “a autonomia pode ser
entendida como a competéncia de um individuo para gerir a aprendizagem, mas também como
um interesse coletivo a servigo de uma vida mais democratica”.

PERCURSO METODOLOGICO

Para realizarmos este estudo investigativo utilizaremos o procedimento metodol 6gico
abordagem qualitativa do tipo exploratéria. Para Bogdan e Biklen (1994, p 11) ainvestigagdo
qualitativa “enfatiza a descricao, a indugdo, a teoria fundamentada e o estudo das percepgoes
pessoais” tendo como estratégias de maior representatividade “a entrevista em profundidade”
(BOGDAN e BIKLEN 1994, p.16), sendo esta apontada como estratégia principal para esse
tipo de pesquisa.

Para explorar a presenca da pedagogia da autonomia no LD de LI Anytime! Always
ready for education adotaremos como aporte tedrico-metodol 6gico a teorialandlise dialdgica
do discurso de Bakhtin (2016) e seu circulo e Brait (2018) paratratar o LD como um enunciado
concreto, isto €, um elo na comunicacdo discursiva. Além disso, sera observado como ele se
constitui, buscando flagrar como os indicios da pedagogia da autonomia podem se materializar
neste enunciado. Nesse contexto, nossa investigacdo apresenta-se tambeém como dialdgica
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embasada na teorig/andlise dialdgica de linguagem de Bakhtin e seu circulo e Brait, que
consideram fundamental o didlogo, a interacdo e a articulacdo entre os autores de distintas
teorias do conhecimento e entre pesquisador e os participantes no processo de desenvol vimento
da pesguisa. A partir da perspectiva de Bakhtin, (2016), Volochinov (2018), que entende que
todo enunciado € ingtituido de outros enunciados, que a interacdo é a base das relacdes
dial6gicas, consideramos que aADD/TDD, configura-se como um procedimento plausivel para
realizar a andlise do referido LD e do discurso dos professores ao permitir interpretar de forma
dial 6gicapor meio do género discursivo/enunciado linguistico, oLD deL . e ospontos de vistas
dos professores acerca do desenvolvimento da competéncia da autonomia na aprendizagem de
Lingua Inglesa.

Como ponto de partida de nossa pesquisa, na fase exploratéria, ostrés professoresde LI
das escolas estaduais do municipio de Jaguaruana, Cearg, redlizaram a selecdo do LD no
momento da escolha do PNLD 2021, como passo seguinte da pesquisa, irei redizar a analise
do LD escolhido, Anytime! Always ready for education, tratado como enunciado, a fim de
flagrar a presenca do discurso tedrico da pedagogia da autonomia no material e posteriormente
sera colhido os pontos de vistas/discursos, isto €, as respostas, dos docentes de LI das escolas
publicas estaduais do municipio, também tomados como enunciados, por meio de entrevista
semiestruturada, gravada nas institui ¢des educacionais que os professores lecionam em forma
de &udio, acerca deste LD, e dos impactos da presenca da pedagogia da autonomia na
aprendizagem de L.

RESULTADOSPARCIAIS

Como resultados parciais flagramos no LD analisado, Anytime! Always ready for
education, grandes indicios da Pedagogia da autonomia em todas as unidades, e namaior parte
das secles e subsecOes € possivel perceber atividades que viabilizam o desenvolvimento da
competéncia por parte dos estudantes de modo que estes possam ocupar a posi¢ao central em
seu aprendizado e buscar o conhecimento de forma autdnoma, impactando assm em seu
aprendizado da lingua. No exemplar do LD analisado foram constatadas que 62%, isto €, 88
das atividades que apresentam Potencia de Desenvolvimento Pedagogia da Autonomia
(PDPA), e 38%, melhor dizendo 54 dos exercicios ndo buscam a promocao da competéncia dos
discentes frente ao total de 100%, ou sgja, das 142 atividades presentes no LD. Vale destacar
gue como estainvestigacao ainda estd em andamento as entrevistas como docentesafim coletar
discurso/pontos de vistas deles acerca deste LD e da presenca da pedagogia da autonomia na
aprendizagem de L1 n&o foram realizadas, no entanto esta sera a proxima etapa a ser realizada
na pesquisa.

CONSIDERACOESFINAIS

Por ser considerado um tema de grande relevancia na educagdo, acreditamos ser
essencial o estimulo ao desenvolvimento da pedagogia da autonomia no processo de ensino-
aprendizagem da LI e o material didatico utilizado pelos professores pode contribuir
consideravelmente para sua promocdo, assm como para um aprendizado significativo da
lingua. Diante desta perspectiva, sustentamos nesse estudo a tese de que o desenvolvimento da
pedagogia da autonomia pode favorecer a motivacao pelo aprendizado da lingua, assim como
torné-lo maissignificante e prazeroso e o L D pode ser um instrumento valioso para seu processo
de promocéo.
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A INTERDISCIPLINARIDADE E A LITERATURA INFANTIL:
0 texto e o contexto para a formacéo da crianca

Veronica Maria de Aratjjo Pontes'®
Daniely Aliny da Silva Barros!®

RESUMO

O presente artigo dentifico busca relacionar a Interdisciplinaridade e a Literatura Infantil onde
especificamente apresentamos a interdisciplinaridade contextualizada historicamente; discutimos
alguns aspectos da literatura para criangas em interface com a interdisciplinaridade e analisamos se
os professores relacionam a literatura infantil, incorporada a componente disciplinar de Lingua
Portuguesa, com outras disciplinas hos anos iniciais do ensino fundamental. Este estudo possui uma
natureza quditativa e bibliogréfica na medida em que traz as contribuicoes dos pensadores tanto da
interdisciplinaridade como Fazenda (1994) e Japiassu (2006) quanto da literatura infantil como
Zilberman (2003) e Pontes (2012). A pesquisa também empreendeu entrevistas semidiretivas com
trés professoras dos anos iniciais do ensino fundamental para anaisar arelagéo interdisciplinar que
estas estabelecem com alliteraturainfantil. Em sintese tratamos da importancia da literaturainfantil
para o desenvolvimento das criangas, trazemos algumas consi deragcdes sobre a interdisciplinaridade,
enxergamos a literatura infantil como uma possibilidade interdisciplinar e mostramos como a
interdisciplinaridade através da literatura infantii vem se delineando na atividade docente
polivalente. Através da pesguisa empreendida constatou-se que apesar do didogo interdisciplinar
promovido pelas professoras ao colocarem a literatura infantil em vérios contextos disciplinares, seus
edforcos resultam em préticas solitarias no ambiente escolar.

PALAVRAS-CHAVE: interdisciplinaridade, literaturainfantil, atividade polivaente.

APRESENTACAO

O presente artigo cientifico objetiva aproximar o didogo entre duas frentes
aparentemente distintas. a Interdisciplinaridade e a Literatura Infantil, onde buscamos
especificamente apresentar a interdisciplinaridade contextualizada historicamente; discutir
alguns aspectos da literatura para criancas em interface com ainterdisciplinaridade; analisar se
os professores relacionam aliteraturainfantil, incorporada a componente disciplinar de Lingua
Portuguesa, com outras disciplinas nos anos iniciais do ensino fundamental .

Sua elaboragdo nasce do interesse em conectar a interdisciplinaridade, entdo objeto de
discussdo disciplinar da componente Ensino e Interdisciplinaridade na Escola Publica, ao
nosso campo de investigagdo afim: a literatura infantil. Este estudo nos conduz a acreditar na
relevancia do traba ho com aliteraturainfantil no ambiente escolar por ser um recurso indispensavel
tanto & disseminacdo do gosto pelaleituracomo ao amplo desenvolvimento infantil, destacando que
otextoliterério pode ser um eximio condutor de experiénciasinterdisciplinaresno ambito escolar sem
gue este contexto formativo cause a supressao da sua condicdo artigica

Através desta intencionalidade em relacionar esses dois campos adveio as seguintes
inquietagdes: 1) Como o texto literério pode contribuir para o desenvolvimento da crianga? 2)
Como ele pode se relacionar com a interdisciplinaridade? 3) Os professores dos anos iniciais
do ensino fundamental relacionam a literatura infantil, presente na disciplina de Lingua

15 Doutora em Educag&o, Minho - Portugal/UNICAMP. E-mail:veronicauern@gmail.com
16 Mestranda em Ensino, Programa de Pds-Graduagdo em Ensino. E-mail: professoradanyl @hotmail.com
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Portuguesa, com outras disciplinas? Em busca de reflexdes, contamos com a relevancia dos
estudos tanto de pensadores da interdisciplinaridade tais como Fazenda (1994) e Japiassu
(2006) quanto de referenciaistedricos daliteraturainfantil destacando, dentre outros, Zilberman
(2003) e Pontes (2012).

Consideramos que este estudo € de natureza qualitativa e bibliogréfica, uma vez que a
partir da leitura de alguns autores, incluindo os supracitados, podemos interpretar os fatos e
escrever nossas inferéncias. Também realizamos uma entrevista semiestruturada com trés
professoras polivalentes de uma escola darede Estadual do Rio Grande do Norte para analisar
arelacdo interdisciplinar que elas estabelecem com a literatura infantil.

N&o cerceamos uma visao holistica para causar o esgotamento do tema, nem tampouco
seremos reducionistas nivelando nossos estudos ao minimo das possibilidades; optamos aqui
pela reflexdo entre duas frentes de estudo “de constituintes heterogéneas inseparavelmente
associadas” (MORIN, 2015, p.13) com um interesse em comum: o ser humano! E
compactuamos com Fazenda (1994) ao acreditarmos que este escopo, por apresentar discussdes
interdisciplinares, sugere ao leitor outros movimentos também interdisciplinares.

A estrutura do presente trabalho é composta por resumo onde se tem um apanhado
global das ideias que o constituem. Introducdo a constar objetivos gerais e especificos,
judtificativa, problemas de pesquisa, referencial tedrico e descricéo das partes componentes
deste artigo. Desenvolvimento que primeiramente contextualiza a interdisciplinaridade
historicamente; em seguida o didogo entre os nossos dois objetos de estudo: a
interdisciplinaridade e a literaturainfantil e depois a andlise da entrevista empreendida com as
professoras polivaentes. Por fim a conclusdo paratratar das Ultimas consideracdes em relacéo
ao tema.

UM OLHAR HISTORICO SOBRE A INTERDISCIPLINARIDADE

Para correlacionar o debate interdisciplinar e a literatura infantil julgamos necessario,
neste primeiro momento, recorrer a historicidade para entendermos a complexidade do
fendmeno interdisciplinar, as suas reivindicacdes e as razdes das suas criticas ao cientificismo
moderno.

A terminologia “interdisciplinaridade” € recente, pois nasceu na Europa durante a
década de 1960. Em sintese configurou-se como uma tentativa de romper com os padrdes
fragmentados dos saberes disciplinares oriundos da ciéncia moderna e que para Morin (2015)
promoveram a di§unc¢do da no¢cao humana.

Muito antes da criacdo do termo, conforme foi supracitado, ja existiam ideérios
educacionais que se aproximavam da intencionalidade interdisciplinar pela busca da plena
formacdo humana e que datam dos mais ermos tempos da Antiguidade e da |dade Média.

Podemos dizer que uma “primitiva” interdisciplinaridade foi percebida em diferentes
frentes historicas que se revelaram, por exemplo, na antiguidade grega através do conceito de
Paidéia cujo objetivo era desenvolver ainteireza humana através de um programa educacional
para 0 ensino de Ginastica, Graméatica, MUsica, Matematica, Geografia, Histéria Natural e
Filosofia. E Também no periodo medievo através do ensino das disciplinas gue compunham o
trivium (gramatica, retorica e dialética) e o quadrivium (aritmética, musica, astronomia e
geometria) as quais visavam O desabrochar de uma personalidade integral humana
fundamentada na religiosidade (TRINDADE, 2008).

Porém na Modernidade, a essénciainterdisciplinar permaneceu adormecida enquanto o
pensamento Cartesiano reorganizava os saberes sob uma dimensdo cientifica amparada pelo
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método indutivo (fundamentado na observacdo e na experimentagdo) tornando o saber
cientifico divisivel e o ensino disciplinar compartimentado:

A féno modelo cientifico, fora do qual ndo ha nenhuma verdade, foi o fator limitante
da concepcdo cartesiana e, no entanto, €, ainda hoje, muito difundida. Seu método,
baseado no raciocinio andlitico, alavancou o desenvolvimento do pensamento
cientifico. Com tudo por outro lado, acabou provocando uma profunda cisdo no nosso
modo de pensar, gerando o ensino disciplinar compartimentado. (TRINDADE, 2008,
p.76)

Esse processo de digungdo do conhecimento, promovido pela ciéncia moderna, logrou
ao homem uma inteligéncia seletiva e uma personalidade vaidosa provocadas por uma
qualificacdo especializada. Sobre este aspecto Japiassu complementa que:

Ora um saber em miga has revela umainteligéncia esfacelada. O desenvolvimento da
especializacdo, com todos 0s seus inegdveis méritos, dividiu o territério do saber.
Cada especialista ocupou, como proprietario privado, seu minifindio de saber onde
passou a exercer, de modo ciumento e autoritario, seu minipoder. (JAPIASSU, 2006,
n.p)

Contudo a globalizagdo e todo o progresso tecnocientifico que dela emanou, exigiu
mudancas de paradigmas e a acdo interdisciplinar se consubstanciou em resposta ao
conhecimento demasiado especializado. Assm, teve inicio 0 movimento interdisciplinar na
Francae Itdlia, em meados da década de 60, durante a ef ervescéncia de protestos estudantis que
segundo Fazenda (1994, p.18) reivindicavam “Um novo estatuto de universidade e de escola”.

E verdade que este fendmeno interdisciplinar gestado a cerca de sessenta anos ja néo
reflete seus primeiros suspiros naquel e passado distante mencionado inicialmente, mas de fato
tem se organizado a partir da sua concepcdo nos movimentos estudantis europeus para a
construcéo de um sentido epistemoldgico que Fazenda (1994, p.18) bem sintetiza através de
uma linha do tempo ao contemplar os estudos interdisciplinares no Brasil: “1970 —
procurdvamos uma definicdo de interdisciplinaridade, 1980 — tentavamos explicar um método
para a interdisciplinaridade, 1990 — estamos partindo para a constru¢cdo de uma teoria da
interdisciplinaridade”.

Sabemos que a interdisciplinaridade ndo € uma negacionista da disciplinaridade, pelo
contrario, sua existéncia depende das disciplinas ja que se compromete com o relacionamento
harmbnico e horizontal entre elas. Contudo sua reatividade estd pautada nos saberes
disciplinares compartimentados em detrimento da busca por uma nova consciéncia em que se
percebe a totalidade do homem no mundo. Para Hilton Japiassu:

Umadisciplina qualquer, cujo estatuto permanece fixo umavez por todas, mesmo que
pretenda interessar-se pelo homem, jamais podera encontra-lo, sempre fornecendo
dele um conhecimento parcia e truncado, ja que aborda os fatos humanos sob o
angulo de um determinismo particular, extremamente restritivo. (JAPIASSU, 1976,
p. 32)

A INTERDISCIPLINARIDADE E A LITERATURA INFANTIL

Acompanhamos através de um viés historico que a interdisciplinaridade visa o resgate
da integridade humana por intermédio da colaboracdo reciproca entre as disciplinas. Levando
em consideracdo este pressuposto, podemos estabelecer uma relagdo entre a
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interdisciplinaridade e a literatura infantil considerando que o texto literario também se
preocupa com a condi¢do humana porque proporciona na criangaricas experiéncias favoraveis
ao amplo desenvolvimento infantil. Ao longo desta secdo detalharemos estes campos de
desenvolvimento e abordaremos a literatura infantil como uma possibilidade interdisciplinar.
Inicialmente trataremos da literatura infantil como elemento que auxilia na
autopercepcdo infante onde a nogéo do eu, do nés e do mundo é mediada na relacéo entre o
leitor/ouvinte e o autor/texto. Através da linguagem ficcional a crianga adquire conhecimento
de mundo e este |he auxilia tanto a superar sua imaturidade existencial (momentanea) como a
desenvolver uma consciéncia critica sobre a realidade. Em relagéo a crianga, Zilberman afirma
ue:
q A grande caréncia dela é o conhecimento de st mesma e do ambiente no qual vive,
que é primordialmente o da familia, depois 0 espaco circundante e, por fim, ahistéria
eavidasocia. O que aficcdo lhe outorga é umavisdo de mundo que ocupa as lacunas

resultantes de sua restrita experiéncia existencial, por meio de sua linguagem
simbodlica. (ZILBERMAN, 2003, p.27)

Compreendemos a literatura infantil € um elemento indispensavel ao atendimento das
necessidades da criangca, uma vez que, 0 texto literario se constitui como possibilidade
humanizadora que atua na formagdo das multiplas dimensfes. tanto aquelas relacionadas as
funcbes estéticas, |Udicas e catarticas que incidem diretamente sob aimaginacao, a criatividade
e a emogdo, como aquelas relacionadas as fungdes pragmaticas e cognitivast’ incidentes na
linguagem e no intelecto.

Esta visao global sobre uma literatura para criangas atendendo a multidimensionalidade
humana nem sempre existiu e isso porgue os primeiros livros direcionados ao publico infantil
revestiam-se de uma ideologia burguesa com finalidade dourtinaria. Matos (2016, p. 40) cita
Pindquio como um exemplo dessa modalidade de conto exemplar: “Nesta obra, diante do
pensamento positivista e da orientacdo educaciona da época, 0 maravilhoso feérico € usado como
instrumento do raciond e a histéria do boneco de madeira transforma-se em um divertido manua de
conduta para as criancas da sociedade progressista”.

O advento do conceito de infancia gestado na modernidade permitiu de acordo com
Zilberman (2003) a distincdo da crianca e do adulto sob o ponto de vista etério e social. 1sso
representou uma “apartheid” porque seccionou a fase pueril imatura, improdutiva e dependente;
da fase adulta mantenedora e experiente. Por condi¢do de incompletude e dependéncia
infantil, se estabeleceu o papd da escola: um loca voltado para uma formacdo especifica
voltada a doutrinacéo e preparo paraa vida adulta.

Esta ambiéncia escolar absorveu a literatura infantil que foi “escolarizada”, ou seja,
direcionada para fins educativos rel acionados ao ensino de regras e valores moraise aideia da
crianga como um ser inacabado fomentou publicacdes que na visdo de Pontes (2012, p. 51)
passaram a se constituir em “tratados de boas maneiras, manuais que ensinavam etiquetas,
formacéo de civilidade, paraa convivéncia social enfim”.

Esta perspectiva tradiciona ainda reverbera na atualidade ao percebemos que a
dimensdo artistica da literaturainfantil permanece suprimida pel os aspectos didatizantes de um
curriculo que compartimenta a vida em caixas disciplinares. Sobre isso, Zilberman infere que:

17 Todeschini (2016) menciona e define cinco fungBes da literatura: a funcio estética que esta relacionada a
apreciacdo do belo pelas palavras, afuncdo lldica que esta ligada ao prazer que se pode sentir no contato com o
texto, a fungdo catértica que esta nos sentimentos que afloram pela leitura da obra, a funcéo cognitiva que esta
relacionada a0 conhecimento que se pode obter através do contato leitor/texto e a fungdo pragmética que esta
relacionada a carga ideol 6gica que perpassa sobre o texto literario e leva o destinatério a aquisicdo de um juizo
critico.
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Também a escola tem uma finalidade sintetizadora, transformando a realidade viva
nas distintas disciplinas ou &reas do conhecimento apresentadas a0 estudante. O
peculiar neste caso, € que, durante 0 processo de sintese, ocorreram inversdes que
maculam seu objetivo cognitivo. Assim, interrompem-se ou atenuam-se 0s vinculos
com avida atual e é intensificado o enclausuramento da crianca, porque, convertida
em aluno, ela se isola ainda mais da sociedade e se introduz num meio sobre o qual
igualmente ndo exerce nenhum poder. (ZILBERMAN, 2003, p.27)

Desta forma a literatura infantil permanece alocada na “caixa” disciplinar de Lingua
Portuguesa onde costumeiramente sofre mutilagdes quando seus textos sdo compendiados nos
livros didaticos. Estes ndo tratam a obra literéria como um artefato de apreciacéo estética, mas
como um objeto adaptavel aos contelidos de interesse da gramética normativa, estando a
literatura infantil sujeita ao rigor pragmatico em razdo da sua submissdo a componente
disciplinar da nossa lingua materna e nesse aspecto lhe recai a imposi¢ao do provérbio “minha
casa, minhas regras”.

De acordo com Matos (2016) este ensino de Lingua Portuguesa que contempla uma
fabula, um conto, um poema num livro didatico, anula o cardter plurissignificativo da
linguagem literaria na medida em que as respostas exigidas pelo livro sdo padronizadas e néo
deixa a crianca outra possibilidade interpretativa comprometendo a formacdo do seu
pensamento critico.

Contrariamente a esta perspectiva, acreditamos que as experiéncias literarias podem
transitar pelos bojos disciplinares sem a condenarmos ao enclausuramento na “caixinha” de
Lingua Portuguesa nem t&o pouco nas paginas dos livros didaticos. Sabemos que 0 processo
inspiracional dos autores se alimenta de qualquer assunto, este ao se materializar como objeto
textua passaa compor um vasto cardapio literério ideal ao consumo escolar nos mais variados
campos disciplinares sem, no entanto, perder sua qualidade estética.

Desta forma quantos temas relacionados as ciéncias naturais e humanas, as ciéncias
exatas, as ciéncias da linguagem podem encontrar-se no olhar poético dos textos literarios
infantis? — InUmeros! A titulo de exemplificacdo citamos. O tupi que vocé fala de Claldio
Fragata como leitura de resgate, reflexdo e valorizagdo ao multiculturalismo brasileiro,
representado pelas matrizes indigenas estabel ecendo, através daleitura, aconexao com as areas
disciplinares de Histéria e Lingua Portuguesa; ou a Minhoca dorminhoca de Daniela Weil, que
aborda de forma sensivel o valor e funcdo dos pequenos excrementos de uma minhoca ao
enriquecerem o substrato indispensavel ao crescimento das plantas... Aqui o texto literério
transitada L ingua Portuguesa paraas Ciéncias da Naturezainstaurando inimeras possi bilidades
de reflexdo dentre as quais as que contemplam as relagdes ecol 4gi cas estabel ecidas na natureza
ou a observacdo de fatores organicos como essenciais a qual quer vidaanimal tais como dormir,
comer e excretar.

Por tanto, verter a literatura infantil a um olhar interdisciplinar implica em desnuda-la
paraalém do contexto tarefeiro da gramatica e dainterpretagdo textual. E concebé-lacomo arte
literéria influenciadora da imaginacéo, da criatividade e da emoc&o que se coloca a apreciacdo
em qual quer contexto disciplinar. Pontes defende que:

Nossa posi¢ao € de que existindo umaobraliterariadestinada ao publico infantil entéo
essaobraé literaturainfantil, e estamos falando em um tipo de obra de arte: aliteraria
e que como tal se expressa e se coloca para apreciagdo, e por isso é relativa, permite
leituras diversas no leitor, e provoca emocdes. (PONTES, 2012, p.49)

Zilberman (2003) evidencia que a funcéo formadora da literatura infantil ndo pode se
confundir com uma missdo pedagdgica, uma vez que, 0 vasto repertdrio textua literario
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apresenta inimeras possibilidades culturais em que a crianca leitora ou ouvinte constroi seu
conhecimento de mundo e &, portanto, figura ativa nesse processo.

Essa crianca protagonista € o motivo pelo qual nos contrapomos a antiga concepcao de
uma infancia que sustentava a ideia de uma literatura como instrumento de doutrinacéo para o
mundo adulto e falamos de uma infancia que pense a crianga na insténcia do agora e na sua
condicéo humana: essa € uma premissa da literaturainfantil e dainterdisciplinaridade.

Com alliteratura também surge uma possibilidade dial6gica, um contrato social entre o
autor/texto e o leitor/ouvinte onde neste comum acordo tudo é possivel e talvez por isso as
criangas ndo se questionem, por exemplo, sobre 0s eventos fantasti cos presentes nos contos de
fadas como um boneco de madeira que ganha vida para se tornar um menino mentiroso ou
mesmo um espelho magico que presta consultorias a uma madrasta. Assim, neste “combinado”
consentido entre as partes, as criancas logram fuga da realidade para adentrarem numa ambiéncia
ficciond que admiteilogismos.

Para Fazenda (1994, p.56) “Através da leitura existe a possibilidade de um autentico
didogo, pois nela ndo existem os entraves do relacionamento pessoa-pessoa. Nela 0 meu eu
encontra-se com 0 eu do autor de uma forma inteira, e minha intencéo sera decifrar o eu do
autor para poder compreender melhor meu proprio eu [...]".

Atentemos ainda para o fato de que a relacéo afetiva que a crianca estabelece com o
objeto textual literario infantil € diretamente proporcional a relacéo de empatia que o docente
estabel ece com este mesmo suporte literario: anula-se nacriancaleitora/ouvinte o prazer em ler
guando o docente, enquanto transmissor de conhecimento, enxerga o literario sob uma
perspectivarestrita a significacdo pedagogica; por outro lado se o professor enquanto mediador,
compreende o texto literario numa conjuntura que incide sob varias dimensdes da subj etividade
infante, tais como imaginacdo, emocdo, linguagem, intelecto, criatividade, cultura,
autopercepcdo, consciéncia critica, estard preocupado em tecer situagdes pedagdgicas que
fomentem o prazer de seus alunos pelaleitura. Santos conclui:

Portanto, € de grande importancia que o professor tenha clareza do seu pape de
mediador do conhecimento, pois sua atitude no trabalho com literaturainfantil estara
influenciando diretamente o aluno na criacdo de um conceito sobre €la. Isto €, a
literatura infantil tanto podera despertar no aluno o gosto, o prazer, o hébito quanto
despertar aideia de desprazer, aversdo, arecusa, etc. (SANTOS, 1999, p. 128)

Vivemos numa sociedade letrada em gque a premissa para o exercicio da cidadania é a
leitura. Sabendo disso, perpassa pelo seio da escola o compromisso com aformagdo de sujeitos
leitores, mas ela tem falhando quanto a esta perspectiva. E fatidico que docentes reconhegam
esta prerrogativa, porém os caminhos para a formacéo leitora estdo obscuros porque “Muitas
vezes 0 professor tem consciéncia disso tudo, mas se sente impotente, despreparado, sem
recursos pedagdgicos parafazer esse trabalho. O curso que o formou, namaior parte das vezes,
N&o O preparou para suamaisimportante tarefa — ai também aliteraturafoi tratada apenas como
uma atividade decorativa, marginal, um apéndice de outras disciplinas.” (FRANTZ, 2011, p.
19)

Por isso uma mediagdo docente que toma consciéncia da literatura infantil como
elemento artistico convidativo ao amplo desenvolvimento infantil € uma pecafundamental para
estabelecer que o texto literério ndo seja tendencioso a demasiada didatizacéo, causadora de
repulsa na crianca, nem ao excessivo entretenimento, que introjeta na crianca aideia de leitura
trivial.
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Além disso, o professor que pensa a literatura de forma interdisciplinar se aproveita da
sua capacidade adaptativa para correlaciona-la a diferentes contextos disciplinares dando um
sentido poético ao pragmati smo dos conhecimentos escolares.

O PROFESSOR POLIVALENTE E SUA VIVENCIA LITERARIA
INTERDISCIPLINAR

Visando analisar se a literatura incorporada a componente disciplinar de Lingua
Portuguesa vem se relacionando com outras disciplinas ministradas por um mesmo professor,
empreendeu-se uma entrevista semiestruturada com trés professoras polivalentes de uma
mesma unidade de ensino da rede estadual do Rio Grande do Norte.

As professoras entrevistadas pertecem a turmas diferentes de uma mesma escola e
exercem suas atividades no turno vespertino. A primeira docente entrevistada ministra aulas no
5° ano e serachamada de PROFESSORA 1, asegunda docente ensina o 2° ano e seradenominada
PROFESSORA 2 e aterceira docente atuante no 3° ano sera identificada como PROFESSORA 3.

As entrevistas ocorreram em dias diferentes via Google Meet onde estes encontros
remotos se justificaram pelo fato de que no ambiente escolar as professoras ndo dispdem de
horario de plang amento, motivo pelo qual dificulta ausentarem-se de sala de aula.

Nesta ocasido, a pesquisadora utilizou como elemento norteador um roteiro com perguntas
abertas que foram lancadas nainterlocucdo com as docentes onde foram col hidos dados secundérios que
de acordo com Taquette e Borges (2020, p. 95) “sao subjetivos e resultam da reflexdo do entrevistado
sobre sua realidade de vida e se referem a opinides, ideias, crengas, sentimentos, preferéncias”. Outro
recurso usado foi a gravacao de &udio, autorizada pelas participantes, para fins deste estudo.

A idéiade estabelecer o didogo com estas professoras se justifica pelo fato de que nas
aulas da disciplina do mestrado intitulada “Ensino e interdisciplinaridade na escola publica”
as discussdes sobre interdisciplinaridade escolar'® permeavam sempre as atitudes docentes dos
professores de areas especificas (Matematica, Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia...) cujo
exercicio da profissdo esta voltado aos anos finais do ensino fundamental e ao ensino médio.
Assim, despertou-se a inquietacdo sobre como pensar a interdisciplinaridade na realidade da
docéncia polivalente voltada aos anos iniciais do ensino fundamental e a partir disso, originou-
se a segunda problemética deste artigo: os professores dos anos iniciai s do ensino fundamental
relacionam a literatura infantil, presente na disciplina de Lingua Portuguesa, com outras
disciplinas?

Conforme foi visto nas se¢Oes anteriores, a interdisciplinaridade presume o didlogo
horizontal entre as disciplinas e entre os sujeitos que as lecionam e, por isso, trata-se de uma
trama como muitos protagonistas, incluindo também os discentes. Mas como desenvolver uma
posturainterdisciplinar quando ha apenas um ator docente envolvido neste processo onde ele é
0 responsavel por ministrar todas as disciplinas?

Neves (2015) compactua com a formagdo interdisciplinar do professor polivalente
advertindo que os conhecimentos disciplinares deste profissional devem se integrar a outros

8 A interdisciplinaridade escolar de acordo com José (2013) pode ser pensada em trés instncias. a
interdisciplinaridade curricular que versa sobre a convergéncia entre as matérias escolares e o curriculo; a
interdisciplinaridade didatica que aborda a articulagBo das prescricbes curriculares na prética e a
interdisciplinaridade pedagégica que remete ao dinamismo interdisciplinar na prética pedagdgica. Nesse sentido
as discussfes aqui postuladas estédo muito ligadas a interdisciplinaridade escolar principalmente sob o enfoque da
sua dimensdo pedagdgica.
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campos tais como a fonoaudiologia, a psicologia, a neurociéncias e etc. Ela entende que a
complexidade humana, no caso da crianga, deve ser interpretada diante de varios olhares
epistemol 6gicos que dialogam neste Unico profissional, como sugere a propria etimologia da
palavra polivalente (poli que vem do grego polys e significa muitos e valente do latim valens
gue indica poder).

Afunilando a discusséo para o cerne da Lingua Portuguesa, a autora pontua que esta €
uma disciplina essencialmente interdisciplinar, pois o “dominio” da lingua materna ¢ a condi¢ao
para adentrar em outros “dominios” disciplinares. Nesse aspecto enfatizamos a literatura
infantil como um importante recurso artitisco que seduz, através do objeto textua, as criancas
incitando-as ao gosto pela leitura e que quando pensada de uma forma interdisciplinar ganha
liberdade para sair “caixa” de Lingua Portuguesa e estabelecer novos contextos com outras
disciplinas. Nas fala das entrevistadas, percebemos tanto o valor que e as atribuem aliteratura
como influenciadora no processo de aquisi¢do de leitura, como o reconhecimento de que ela
transita por outras disciplinas além do Portugués. Veja:

Docente Transcricao detrecho da entrevistada
[...] Eu tento fazer uma ponte entre as duas coisas, no caso: € tentar
incentivar o prazer pela leitura nos meus alunos na nossa rotina de
sala de aula, mas tem momentos que eu trabalho a literatura
realmente voltada para a questdo, mais pratica, vamos dizer, em
disciplinas no geral, geralmente em Portugués, mas também em
outras dependendo da temética do texto a gente aborda varias outras
disciplinas dentro daquela leitura, daquele livro, daquele texto...
[...] Todo dia eu tento encaixar a leitura deleite [...] Porque vai ter
um momento que eu leio para eles e 0 momento que eu deixo eles
PROFESSORA | livres, sabe?! Para pegar o livrinho e ler da maneira deles. Entao na
2 minha pratica € o que eu tento fazer. Tem|leiturasque eu vou trabal har
varias questoes, faco tipo uma sequéncia didatica que envolve também
outras disciplinas...
A crianga quando ela aprende a ler, isso vai mediar todo o0 processo
nas outras disciplinas porgue se ela compreende o que ler, ela vai
compreender 0 anunciado digamos de Matemética na hora da prova,
da atividade de Histéria, de Ciéncia, de Geografia. Ela vai
compreender aquele contexto... Somente através da leitura.

PROFESSORA
1

PROFESSORA
3

As professoras também exemplificaram situacdes em que trabalharam a literatura de
forma interdisciplinar onde estabelecem conexdes entre duas ou mais disciplinas a partir do
texto literario: a PROFESSORA 1 vincula Portugués, Geografia e Histéria, a PROFESSORA 2
correlaciona Portugués, Matemética e Arte, a PROFESSORA 3 conecta tanto Portugués e
Ciéncias como Portugués e Histéria. Observe:

Docente Transcricdo detrecho da entrevistada

[...] Por exemplo, um livro de Malala que a gente leu [...] a gente
vigjou, eu e a turma, porque eles queriam saber onde era o
Afeganistdo [ ...] e Histéria contextualizou porgue Malala, onde ela

PROFESSORA

L mora, tem o regime Taliba. Entdo quando € que comegou porque o
proprio livro dizia, trazia as informacdes que comegou em tal ano
por causa disso... Entdo é contelido de Historia.
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Docente Transcricdo da fala da entrevistada
[[...] Euqueria umlivro especificamente que eu pesquisei, que euo,
cpesquiso na internet né?! Assim, opcdes dentro daquela tematica,o
trque no caso deste evento, era o més da mulher que eu queria umn,
vou explicar as pegivro que era sobre Malalalr... dai a gente vai
[...] Euadquiri essa percepcao a partir dessa especializagcdo quefiz,
mas assim nao foi facil, ndo foi algo assiminstantaneo, adquirir
PROFESSORA || ehabilidade que também ainda estou desenvolvendo. Mas eu achoir
2 das muito importante. Se eu vi que determinado texto pode serArte,
Ndesenvolvido interdisciplinarmente eu acho que o aluno fica mais_|
[...] recentemente eu trabalFcompleto.as animais. Entdo eu sempre
proc|...] Eu acho que querendo ou ndo, o professor é um eternodara
PB%EEE%E)%ZA el estudante. A gente nunca pode parar até porque que na hora dola
3° plangj amento Vocé sempre esta buscando novas ativi dqdeﬁ para que
rpossa motivar o seu aluno a se manter ali a tarde todinha naqueled
passado... Entdo eu calor insuportavel [...Jou um texto ou uma
historinha retratando isso, para comecar a aula... E a forma de
introduzr o contetido.

PROFESSORA
PROF1=SSORA
2

Z

Encontramos em Fazenda (1994) a possibilidade de o didlogo ultrapassar a esfera do eu
e encontrar-se com o outro. Para ela “[...] na experiéncia do didlogo é congtituido entre o eu e
0 outro um terreno comum; nele o meu pensamento € o do outro formam um tnico todo” (p.56).
Acreditamos que do mesmo modo que o professor polivalente tece o didlogo consigo mesmo,
deve ter a oportunidade de expandir suas experiéncias com seus pares. Na andlise das falas das
professoras a iniciativas de busca, de pesquisa, de estudo e plangjamento acontecem numa
perspectiva individual, ou sgja, as trocas de experiéncias interdisciplinares a partir do suporte
literario séo suprimidas, dando-nos aimpressao de que caminham sozinhas, ao analisarmos suas
falas:

Os momentos de conversagcdo com as professoras refletem o que Fazenda (1994)
considera como uma andlise introspectiva das préticas individuais. Para a autora, muitas vezes
€ necessario a presenca de um interlocutor neste processo de autoconhecimento docente. Neste
caso, acreditados gue nos estabelecemos como interlocutores porque fomentamos uma
autopercepcdo nessas docentes rel acionadas as suas préticas de leitura literéria vivenciadas nas
suas histérias pessoais. Percebemos esse aspecto nas falas abaixo:

Docente Transcricao da fala da entrevistada
[...] Vem da minha vivéncia pessoal que eu trago essa bagagem...
Essa experiéncia que eu tenho com a leitura, esse prazer que eu
PROFESSORA | tenho... Hoje que eu sou adulta consigo compreender o quanto a
1 leitura pode contribuir para a gente né?! Na nossa formacao
pessoal, profissional, conhecimento de mundo, no geral. Entdo eu
trago esse amor gque eu tenho e ai eu conto para 0s meus alunos.
[...] Comisso que eu vivenciei na minha infancia e agora como
PROFESSORA | professora, eu vgjo que é muito importante porque eu me via
2 naquelas historinhas, eu me descobria e aquilo meinstigou a querer
ler. Entdo eu acho fundamental, eu acho muito importante que o
professor estimule em sala de aula a leitura com eles.

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (LERN) ISSN: 2318-4175
Movembro | 2022



e
== bl e .q.-n.

L lll.ll'.'.‘ll

N IERLLE Y AR, O LA S H

Vi SEHACERM

=,
>~ q

[...] Mas eu ndo tive acesso... Tanto € que eu acho que ja na minha
PROFESSORA | fase adulta eu sentia essa lacuna, que ndo foi preenchida |4, entdo

3 assim, eu sempre presenteei muito o meu filho com um livro desde
muito cedo. Aquilo que eu nao tive acesso... Vou suprir ele disso
aqui, que ficouemmim...

Contudo estaandlise introspectivaaqual serefere aautora supracitadadeve ser rotineira
na dindmica escolar, tendo o grupo de professoras como interlocutoras e também a
coordenadora pedagogica que mediara tanto o processo autorreflexivo como propiciara o
compartilhamento de experiéncias visando incitar novas possibilidades, inclusve no que
concerne ao texto literério e ao contexto interdisciplinar.

Fazenda (1994, p.95) ressalta que “O pressuposto basico para o desenvolvimento da
interdisciplinaridade € a comunicacdo, e a comunicacdo envolve, sobretudo participacdo. A
participacéo (individual) do professor so serd garantida na medidaem que ainstituicéo (escola)
compreende que o espago para a “troca” ¢ fundamental.”

Assim concluimos que hd uma preocupacao das professoras em utilizar aleituraliteraria
em suas aulas, motivada inclusive por suas préprias historias pessoais nas relacfes que
estabel eceram com esse tipo de leitura em diversas fases de suas vidas. Nessas circunstancias,
tentam incluir diariamente narotina escolar situagdes que favoregam o uso do texto literério até
mesmo para mediar diversas situacdes disciplinares. No entanto, a auséncia de um contexto
dialégico sob o ponto de vista grupa, que repercute em suas falas, faz com que estas
desempenhem préticas solitérias no exercicio de suas funcdes.

Esta solid&o como mécula da atividade docente do individuo que se quer interdisciplinar
reflete um problema cronico identificado por Fazenda desde os anos 90 em sua obra
“Interdisciplinaridade: Historia, Teoria e Pesquisa”. Mas a soliddo enquanto instancia
duradoura ndo pode ser ignorada como questéo da educacdo, sobretudo porque é uma questdo
humana sendo, por isso, pauta das reflexdes interdisciplinares.

CONSIDERACOESFINAIS

As discussies pontuadas neste escopo trouxeram importantes apontamentos sobre a
importancia da literatura infantil na medida em que ea promove a aquisc¢éo do conhecimento de
mundo e da capacidade de autopercepcdo; a superacdo da imaturidade; o desenvolvimento da
consciéncia critica; a ampliacdo das capacidades criativas, imaginativas, emotivas, cognitivas, o
dominio da linguagem. Também atribuem a literatura infantil um caréter interdisciplinar na medida
em que o texto literdrio tanto possbilita o didogo entre o autor e o leitor como entre a Lingua
Portuguesa e as outras disciplinas. Ao verificarmos como as professoras polivalentes estabelecem o
relacionamento entre literatura infantil, arelada a Lingua Portuguesa, e as demais disciplinas,
pontuou-se que conseguem estabelecer um didogo interdisciplinar, porém o autoconhecimento e o
compartilhar de suas experiéncias € prejudicado pela auséneia de momentos dia gicos col etivos que
promovam andisesintrogpectivas de suas agoes pedagogi cas, favorecendo adisseminaco de préticas
Solitérias no ambiente escolar.
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O ENSINO DA ORALIDADE POR MEIO DO PODCAST: o uso do “podzencast” como
proposta pedagdgica em uma escola em tempo integr al

Dianna Paula Pinto Moreira®®

RESUMO

A necessidade de desenvolver metodologias de ensino que tratam instrumentos tecnol 6gicos é uma
realidade da educacdo brasileira evidente que contrasta com a recorrente escassez (ou fata) do
aparelhamento escolar. Dessa maneira, propomos, neste artigo de abordagem qualitativa, apresentar
um modelo de atividade pedagdgica que vem sendo utilizada em uma escola estadual em tempo
integral no interior do Rio Grande do Norte. Para isso, criamos um podcast, intitulado Podzencast,
para tratar sistematicamente da oralidade como objeto do conhecimento. Dessa maneira,
analisaremos peculiaridades e aspectos pertinentes a referida plataforma entendendo-a como
ferramenta metodoldgica. Para endossarmos nosso estudo, usamos, entre outros preceitos, as
pesquisas sobre oralidade de Marcuschi (2001), Marcuschi e Dionisio (2007) e Carvalho e Ferrarezi
Jr (2018). Ademais, fundamentamo-nos nos enunciados de Rojo e Barboza (2015) e Rojo e Moura
(2019) paratratar acerca dos recursos e textos digitais que podem e devem ser usados em sala de
aulae, sobre aquesté@o do podcast como ferramentade ensino, consideramos de L eite e Rocha (2016)
e Beneditte (2018). Com isso, buscamos produzir, para o professor pesquisador da Educacdo Bésica,
um espaco de reflexdo sobre a prética pedagdgica que j& vem sendo usada ante a realidade atual da
educacdo que é permeada por diversas incumbéncias, considerando inclusive o contexto
hipermididtico das préticas sociais.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino; Oralidade; Tecnologias; Podcast.

INTRODUCAO

O ensino da oralidade geralmente acontece, nas rotinas escolares, de maneirasmplese
basicas, tratando de perspectivas de intuitivas e desorganizadas, nas quais poucos saberes sao
explorados ao passo que se evidencia praticas como conversas informais, o que pode prejudicar
0 éxito da boa comunicacdo em contextos ingtitucionais, indispensavel para as situaces
cotidianas tendo em vista que, de maneirageral, utilizamos mais a modalidade oral dalingua.

Assim, diante da relevancia desse objeto do conhecimento, a questdo do ensino
sistemético da oralidade ocupa um espaco interessante nas discusses, pois, por anos, tem sido
negligenciado e ficando a sombra do ensino daleitura e escrita. 1sso evidencia a prioridade que
se tem dado a uma modalidade da lingua em detrimento de outra. Com isso, traremos a
discusséo de como a oralidade pode contribuir para formagéo do estudante, sem menosprezar
nenhuma outra forma textual, baseando-se nas suas duas principais competéncias. o falar e 0
ouvir.

Para tanto, consideramos a utilizacdo do podcast como uma ferramenta metodol 6gica
paraintermediar o ensino daoralidade, visto que as midias digitai s se popul arizaram e tomaram
conta de varias situagbes humanas de comunicagao com o advento e massificagcao da internet
bem como aparelhos digitais (smartphones, notebook, computadores). Assim, considerando a
ferramenta tecnoldgica mencionada, entendemos que ela propicia o desenvolvimento de
atividades orais, em diversos géneros, para serem disponibilizadas nas pastas digitais de

19 Professora permanente de Lingua Portuguesa da SEEC-RN, especialista em Educagio e Contemporaneidade
(IFRN), Mestre em Ensino (Pés-graduacdo em Ensino, fruto da associacdo entre UFERSA/UERN/IFRN).
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arquivo. Ante a essa realidade, utilizaremos o género debate oral coletivo paraintermediar as
acoes pedagogicas a serem realizadas nareferida ferramenta digital oral.

Desta maneira, buscamos analisar as contribuicbes da oralidade para o ensino,
considerando os recursos didéticos oferecidos por instrumentos digitais e apresentar uma
proposta didética que vem sendo desenvolvida com acriagdo de um podcast escolar, intitulado
Podzencast.

Essa abordagem busca conciliar a necessidade de estruturagdo do ensino da modalidade
oral dalingua - esclarecendo seus potenciais como objeto do conhecimento indispensavel para
as préticas sociais cotidianas e que deve ser tratado na educacdo basica - com a mobilizacéo de
saberes pertinentes as capaci dades interativas com os textos vinculados aos ambientes digitais.
Esses, por suavez, rodeiam as nossas vivéncias e influenciam aspectos pertinentes alinguagem,
as semioses, aos sentidos estabel ecidos nos textos de natureza virtual e que devem ser maisuma
fonte de estudo tratada na escola de educagéo basica.

Assim, para a fundamentac&o desta pesquisa, hos fundamentamos principal mente nos
estudos de Marcuschi (2001), Marcuschi e Dionisio (2007) e Carvalho e Ferrarezi Janior (2018)
para o0 estudo da oralidade. Para tratar sobre a hipermodernidade e os demasiados recursos
tratados nos textos de natureza digital usufruimos das pesquisas de Rojo e Barboza (2015) e
Rojo e Moura (2019). Além disso, usamos as pesquisas de Leite e Rocha (2016) e Beneditte
(2018) acerca da utilizagdo do podcast como ferramenta de ensino bem como os tratados de
Caiado e Leffa (2017) afim discorrer sobre a aprendizagem mével.

Ademais, este trabalho esta dividido em cinco partes. A primeira discorre acerca da
oralidade e da sua importancia enquanto objeto de ensino aprendizagem. Na sequéncia,
discutiremos sobre o contexto da hipermodernidade e suainfluéncia para o desenvolvimento de
diversas producdes textuais. A terceira parte baseia-se nos preceitos definidos pela BNCC
(BRASIL, 2017, 2018) acerca das Tecnologias Digitais de Interagcdo e Comunicagéo (TDIC) e
como elas interferem nas producdes a serem usadas na escola. Em seguida, tratamos do aporte
podcast e refletiremos sobre a sua utilizagcdo como um instrumento de ensino. Por fim,
apresentamos uma proposta de uso do podcast na escola que vem sendo utilizadaem uma escola
estadual do Rio Grande do Norte.

METODOLOGIA

Propomos, portanto, o estudo sistematizado da oralidade mediado pela utilizagdo do
podcast como ferramentade ensino. Paratanto, desenvolvemos uma pesguisa exploratoria que,
conforme Silveira e Cérdova (2009), busca compreender e nos aproximar de determinada
realidade. No nosso caso, a escola publica brasileira e a necessidade de trabalhar com
modalidade oral dalinguaviaferramentadigital.

Para isso, recorremos a interpretagdo de dados levantados nas pesquisas bibliogréficas
a fim de reunir a fundamentagéo tedrica que permita anaisar as contribuicbes do ensino
sistematico da oralidade, considerando-a uma caréncia do ensino. Isso reafirma a abordagem
gualitativa da investigacdo que, conforme Minayo (2009), busca contemplar realidades
especificas e ndo as quantificar, visto que acomplexidade das rel agdes sociai s dificilmente pode
ser reportada as representacdes numéricas.

Quanto a natureza, propomos uma pesquisa aplicada que, de acordo com Silveira e
Cordova (2009), permite a producdo de conhecimento para a atuacéo préatica a fim de intervir
em diligéncias como a percebida no ensino da oralidade, que ainda ndo foi adequadamente
implantado namaioria das rotinas escol ares. Dessa maneira, exporemos as perspectivas que um
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Podzencast pode apresentar a fim de mobilizar os conhecimentos acerca das competéncias do
falar e ouvir.

A IMPORTANCIA DO ESTUDO DA ORALIDADE

O conceito de oralidade define-se, conforme Marcuschi (2001), em uma pratica social
destinada a interacéo, em situactes formais e informais, afim de atingir determinado proposito
comunicativo. Por vezes, equivocadamente, essa nogdo foi confundida com a acepcéo de fala
gue, conforme 0 mesmo autor, consiste nas producdes de textos surgidas oralmente sem a
necessidade de nenhuma tecnol ogia além do aparelho fonador humano. Dessa maneira, afala
encontra-se na oralidade.

Isso revela o cardter intercambiavel desses dois elementos, segundo explicitado por
Forte-Ferreira (2014) que, inclusive, entende a fala como genérica e espontanea, enquanto a
oralidade como uma prética que pode ser desenvolvida, adquirida e aprimorada mediante os
géneros orais publicos que possam ser trabalhados na escola. 1sso reitera a necessidade da
escolade incluir préticas orais contextualizadas para 0 ensino de oralidade, nas quai s tenhamos
0S géneros orais associadas a préticas de letramento em concordancia com os estudos de
Marcuschi (2001).

Ademais, o estudo da modalidade oral dalingua € uma atribui¢do da Educacdo Basica
gue foi recomendada desde os anos de 1990, com a homol ogacéo dos Parametros Curriculares
Nacionais (1998). Para tanto, esse documento reafirma o estudo organizado da oralidade por
meio de géneros que sdo recorrentes no nosso dia adia. A Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018) também assegura o estudo da oralidade quando estabelece, no Ensino
Fundamental, um Eixo de Integracéo de conhecimento destinado a esse objeto de estudo.

Nessa secdo da Base (BRASIL, 2018), € evidenciada a necessidade do trabalho com
préticas sociais desenvolvidas em situacdo oral (contemplando ou ndo o contato facial) assim
como o seminério, a webconferéncia, o debate, jingle, entrevista, mensagem gravada, entre
outros. O contato com esses géneros permite, segundo 0 mesmo documento norteador, a
reflex&o sobre os diferentes contextos e situagdes de producéo a fim de entender os elementos
linguisticos e semidticos que compdem os textos. Além disso, a escuta ativa, proporcionada
pelo contato com textos de natureza oral, permite agir de maneiraa compreender as producoes
observadas, atentando para aspectos conteudistas, estilisticos, estratégias discursivas e efeitos
de sentido.

Esses aspectos corroboram para a producéo de textos de natureza oral, uma vez que
contribuem para o plangjamento e aavalia¢ao das prati cas escol hi das, pois acontecem mediante
as escolhas de timbre, volume, pausas, ritmos, efeitos sonoros entre outras categorias
pertencentes ao texto oral que contribuem para a formagéo dos diversos sentidos.

No Ensino Médio, aconsolidagéo das habilidades que lidam com os saberes mobilizados
pela oraidade continua configurando uma necessidade visando a contribuicdo para o
protagonismo juvenil e aarticulacéo dos conhecimentos das diversas &reas de atuacédo. Todavia,
0 estudo da oralidade costuma ser esquecido e fica as sombras do ensino daleitura e escritaque
s80 norteados por uma variedade prestigiada da linguagem. Para Marcuschi e Dionisio (2007),
isso € um equivoco, ja que esses amagos devem ser entendidos como complementares e
estudados com a mesma sobriedade.

Esse prejuizo reflete diretamente no desenvol vimento das competéncias do falar e ouvir,
tendo em vista que sdo elas, aém de elementares para varios processos de comunicagéo,
responsaveis pel o desenvol vimento consciente de textos orais destinados, inclusive, asituacdes
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publicas e formais bem como aescuta ativa que assegura a observacdo de estratégias discursivas
gue compdem producdes vocalizadas, o que contribui para a formacao critica do discente.

Nesse sentido, é interessante ponderamos que, conforme Carvalho e Ferrarezi Jr (2018),
0 estudo da oralidade ndo deve acontecer de maneira aleatéria e baseada em propostas de
discussdo a serem realizadas sem intermediacdo e levantamento tedrico prévio tampouco em
did ogos despretensi0sos a serem realizados com os colegas de maneirainformal.

Nesse contexto, sobre a metodizagdo do ensino da oralidade, Schneuwly, Dolz e Haller
(2004) asseguram que ela deve ser feita a medida que delimita o objeto a ser estudado,
estabel ecendo claramente as caracteristicas do oral que devem ser investigados a fim de definir
a sua pertinéncia ante as realidades sociais, as potencialidades dos estudantes e saberes que
podem ser estimulados.

Dessa maneira, essa sistematizacdo pode ocorrer de maneira intermediada, sgja pelo
género- que permeia todas as interagdes sociais - seja pela utilizagdo de ferramentas digitais a
fim de tratar categorias oralidades referentes aos € ementos paralinguisticos, topico discursivo,
marcadores conversacionais, entonagdo, improviso, hesitagdo, pausa bem como duragéo,
clareza e qualidade da voz também podem ser observados e tratados como objetos de
conhecimento.

Nesse sentido, buscaremos entender como esse estudo pode acontecer quando
considerado o ambiente digital, tdo recorrente nas nossas praticas cotidianas e necessario para
o trato didatico pedagdgico das aulas. Sobre essatemética, de entendimento do contexto digital,
desenvolvemos o proximo topico deste estudo.

O CONTEXTO HIPERMODERNIDADE E OSNOVOSMULTILETRAMENTOS

Para entendermos a realidade em que vivemos atualmente, retomaremos aos estudos de
Rojo e Barbosa (2015) que discorrem sobre o conceito de Hipermodernidade para a cancar os
eventos que acontecem cotidianamente. Dessa maneira, as autoras discordam do termo Pos-
Modernidade, umavez que o que houve, para elas, foi a “radicalizagdo da Modernidade” (ROJO
e BARBOSA, 2015, p. 116) tendo em vista que ndo ha mais lugar, para grandes projetos
coletivos, asideologias estédo perdendo espaco assim como os partidos politicos. Tudo isso, por
sua vez, acaba opondo-se as grandes conqui stas realizadas na M oderni dade.

Nesse contexto, ainda conforme Rojo e Barbosa (2015), outros aspectos acabam
sobressaindo. No campo das comunicagdes, o desenvolvimento das Tecnologias Digitais de
Interacdo e Comunicacdo (TDIC) - propiciado pela internet e pelos aparelhos e suportes
tecnolégico como smartphones, tablets, notebooks -revolucionou acBes basicas de
comunicacdo, recriando conceitos de produtor e receptor de textos mediante o surgimento das
hipermidias. Essas, segundo Rojo e Moura (2019), reconfiguram a acdo de produzir o texto
devido a aproximagdo entre autores e leitores, tendo em vista que hoje esses participam-
mediados por hiperlinks- diretamente do caminho das producdes de texto, atualizando a no¢éo
de autoria.

Desta feita, mais competéncias e habilidades sdo requisitadas dos usuérios de todo esse
sistema complexo de comunicagbes. Com isso, a escola — como uma das instituicoes
formadoras do individuo — deve trabalhar pensando nesses principios a fim de desenvolver
diversos saberes mediados pela criagdo de diversos eventos de leitura, escrita e producéo de
textos escritos e, principalmente, orais. E interessante também que essa apropriacio de
conhecimentos aconteca de maneira conjunta com aaguisi¢do multiplade culturas e linguagens
conforme os estudos Multiletramentos como sugerido pelo Grupo de Nova Londres, conforme
lembrou Rojo (2012).
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Entretanto, diante do ambiente complexo das comunicagOes virtuais e das diversas
possibilidades de uso das linguagens, Moura e Rojo (2019) expdem, ainda seguido os preceitos
do GNL, o conceito de novos Multiletramentos, pois esses, mediados pelatecnol ogia, permitem
a producéo de textos mais colaborativos e participativos mediados pela acdo das TDIC. Esses
letramentos, portanto, “maximizam rela¢des, didlogos, redes e dispersdes, sdo ambientes de
livre informacao e inauguram a cultura do remix e da hibridizagao” (ROJO e MOURA, 2019,
p. 26).

As producdes orais, ndo diferente das escritas, também sofrem alteracbes a0 serem
desenvolvidas em ambientes digitais, 0 que acontece devido aos recursos e necessidades
apresentadas nos contextos digitais. Dessa maneira, € interessante destacar que a possibilidade
da gravacdo intermediada pelo minimo plangjamento produz efeitos de sentido diferentes nas
producdes criadas. Além disso, a possibilidade de edi¢éo da gravacdo, aimplantacdo de efeitos
nos arquivos de audio, aampladivulgacao e rel ativa acessi bilidade a essas produgdes sdo outros
aspectos peculiares dessa vinculagdo aos ambientes virtuais.

Esse panorama, por sua vez, trata da cultura digital feito um recurso que deve ser usado
como objeto de conhecimento nas salas de aulas, visando ao aprimoramento do estudante que
atua em esferas pessoais e profissionais, mas também a transgressdo da pedagogia tradicional
gue trata o professor como unico detentor do conhecimento. Sobre essa construcdo de saber
sendo redlizado de maneira mais colaborativa e pensando nas recomendagdes da BNCC
(BRASIL, 2018), elaboramos a proxima secéo para tratar, outrossim, das apreensdes sobre 0
texto de natureza digital.

O PODCAST COMO UM RECURSO DE APRENDIZAGEM MOVEL

Diante disso e danecessidade ndo anulada de trabal har com textos vinculados aos ambientes
virtuais, propomos o uso do podcast como objeto potencializador desse ensino a medida que
também estimula o aprimoramento de competéncias comunicativas orais. Ante aisso devemos
esclarecer que o podcast é, segundo Beneditte (2018), um sistema de arquivos de audio
gravados, apartir de aparel hos equipados de microf one e softwar e de edicdo de sons, de maneira
a contemplar qualquer temética escolhida, semelhante a0 sistema de rédios. E interessante
mencionar também que a operacionalizacdo da distribuicdo bem como a producdo desses
arquivos sonoros é denominada podcasting e é distribuido e arquivado mediante dados da
internet.

A partir disso, pensamos ha utilizacdo desses arquivos de audio como recursos didéticos
digitais a fim de propiciar, como um instrumento, 0 processo de ensino aprendizagem, como
assegurou Leite (2015 apud. Leite, Aranha e Leite, 2017, p. 46), ndo sendo considerado, dessa
forma, o gerador principal dos conhecimentos. Logo, pretendemos promover o estudo
sistematico da ordidade, tendo em vista que, nesses arquivos de audio, podem ser
desenvolvidos os diversos géneros que contemplam, minimamente organizadas, situagdes mais
ou menos formais einformais.

Ademais, para Leite e Rocha (2016), esses ambientes virtuais de producdo permitem o
trabalho com diversas outras linguagens bem como a articulag&o entre elas a fim de socializar
0s varios conhecimentos. Nesse sentido, podemos também mencionar o caréter relativamente
democrético da producdo do podcast, hagja vista que podem ser desenvolvidos tanto por
professores quanto por estudantes (ou outro agente escolar) de maneira, como mencionaMoura
e Carvalho (2006), participativa e colaborativa.

O uso dessas ferramentas permite, também, a aquisicdo do carater |adico do qual a escola
ainda padece (lembrando principalmente o que foi dito por Moura e Carvalho -2006- logo
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acima) e que rompe a pedagogiatradicional do qual os professores sdo os Unicos detentores dos
conhecimentos vaidos. Essa ruptura acontece devido as contribuic¢des que os discentes podem
oferecer, principalmente, no tocante as habilidades quanto a lida com as tecnologias e 0s
processos de edicdo de audio, tendo em vista que a geracéo atual cresceu juntamente com a
disseminagdo dos aparel hos e recursos tecnol 6gicos.

Nesse contexto, podemos destacar também a posi¢&o dos ouvintes receptores dos podcasts,
gue véo receber de forma tratada os contelidos apresentados nos diversos programas ao passo
gue aprimoram o caréter reflexivo da escuta como acentua os estudos que defendem aoralidade
como objeto de ensino e que foram apresentados neste trabalho, como uma forma de criar
também um falante/ouvinte critico.

Dessa maneira, 0 podcast revela-se com um instrumento de Aprendizagem Mével que
permite, de acordo com Caiado e Leffa(2017), a apropriacéo contextual dos saberes a qual quer
tempo e lugar. Essa modaidade de ensino € mediada, conforme os mesmos autores, pelas
préticas sociais, culturais, académicas e digitais que permeiam as vivéncias do individuo que
se apropria de dispositivos tecnol 6gicos portéteis.

PODZENCAST: caracteristicas deste podcast escolar

Sendo o podcast uma ferramenta que permite o trabalho com textos digitais na escola,
0 desenvolvimento do podzencast aparece como uma tentativa de explorar os conhecimentos e
habilidades voltados a roteirizacdo, gravacdo e edic¢do de dudios a serem disponibilizados em
ambientes virtuais. Outrossim, o referido espaco criado funciona também como um ambiente
para aproximar as praticas verbais e ndo verbais referentes a oralidade.

Esse podcast escolar criado surge, no final do segundo semestre de 2021, como um dos
elementos de uma disciplina el etiva desenvol vida em uma escola em tempo integral no interior
do estado do Rio Grande do Norte. Atualmente, o podzencast esté vinculado a um clube escolar
gue mantém o mesmo formato com alunos das trés séries do Ensino Médio, assimilando os
alunos ingressos no ano de 2022 e possuindo cerca de vinte alunos que participam das diversas
atividades que culminam na producéo de dois episddios semanais, natercae quintafeira.

Esses clubes escolares ndo so instrumentos didéaticos que estdo vincul ados diretamente
com as atividades metodoldgicas de um componente curricular especifico, uma vez que
constituem espagos que complementam e enriquecem as vivéncias do estudante, favorecendo o
processo de aprendizado e a socializagdo fora da sala de aula tradicional, mas ainda dentro do
ambiente dainstituicéo de ensino.

E interessante ressaltar que o referido podcast € acompanhado pel a coordenacio de uma
professora madrinha que acompanha as atividades desenvolvidas pelo presidente. Este
organiza, junto com os demais participantes, as pautas a serem tratadas em cada episodio,
pensando principalmente nas agdes que serdo realizadas pela escola.

Também hd, dentro do grupo de participantes, uma responsavel pela edicdo dos audios
gue sdo gravados no celular de um dos componentes do clube dentro uma das salas de aula da
escola durante o periodo intermedidario do almogo. Apos isso, 0 material produzido €
encaminhado a editora para fazer o trabalho de melhoramento, inclusdo basica de trilhas
sonoras, efeitos especiais, vinhetas para, em seguida, publicar em nosso canal do youtube, ja
gue € nesse site que deixamos os episddios disponiveis.

Imagem 1. Canal de disponibilizacéo do podcast
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Fonte: youtube?®

Mesmo sendo disponibilizada em uma plataforma de video, publicamos 0s nossos
epi sodios ainda apenas com arquivos de audio, pois ndo possuimos recursos e dispositivos para
fazer a captura de video dos falantes nos episodios, pois, como mencionado, as gravaces
acontecem em salas de aula comuns sem nenhum tratamento acuUstico ou aparelhamento
adequado.

Ao ponderar sobre a construcdo e criacdo de conteldos, pensamos no podcast com
guatro quadros diferentes. pode falar de gente, pode falar mal, pode atualizar e caixinha de
recados. O pode falar de gente € uma se¢do voltada parainformagdes da nossa escola, eventos,
atividades, entrevistas com agentes escolares, informagtes sobre a propriainstituicéo e demais
atividades que forem percebidas.

O pode falar mal € um espaco para fazer reivindicacfes sobre necessidades observadas
principadmente no contexto escolar. Todavia, em alguns episddios, de maneira mais
descontraida, usamos esse quadro parareclamar de pessoas que ndo querem participar do nosso
projeto ou até para faar de alguma atitude de um dos componentes do grupo relacionada a
atrasos ou esquecimentos. E necessario ressaltar que esse ambiente ndo é usado de maneira
alguma para depreciar, ofender, compactuar ou disseminar ideias preconceituosas, jaque somos
totalmente contraisso. O titulo do quadro foi pensado apenas para gerar curiosidade e interesse
dos ouvintes.

Outro quadro que merece destaque é o pode atualizar em que 0s componentes do grupo
levantam tematicas relevantes socialmente e desenvolvem pesquisas e curadoria de
informagBes com a inten¢do de criar um episddio que levanta discussdes pertinentes ao
momento social em que vivemos. Entre tematicas ja pensadas podemos destacar a posicao da
mulher na sociedade atual e a qualidade da educac&o publica.

O ultimo espaco do podcast € a caixinha de recados em que literalmente produzimos
uma caixa e disponibilizamos no refeitorio da escola para col etar recados dos alunos da escola,
seja para deixar avisos, reivindicacoes, reclamacdes, pedidos de maneira andnima ou ndo. Esse
recurso, junto com os comentérios do youtube e instagram, € uma oportunidade de interacéo e
entendimento de como 0s nossos ouvintes estédo aceitando os episodios. Abaixo temos a
representacéo esquematizada de todos os quadros apresentados no Podzencast.

Imagem 2: Quadr os do podcast

20 https://www.youtube.com/whatch?v=nC91gHHchQs
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Fonte: Elaboragado propria, 2022

Além do referido espaco do youtube, também criamos uma pagina no instagram na qual
disponibilizamos informagbes sobre os integrantes do grupo, temas e repercussoes dos
episodios, informagdes e antincios que s&0 hecessarios para o funcionamento e atividades do
podcast. Podemos observar a referida pagina naimagem abaixo.

Imagem 3. Instagram do Podzencast

podzencost

Fonte: instagram

ORGANIZACAO DOSEPISODIOS

Pensando na nossa realidade do nosso podcast escolar e limitagdo de equipamentos que
ndo permitem a captura de imagens, produzimos episodios de até quinze minutos. Nesses,
também por causa do tema, desenvolvemos até dois dos quadros dos ja estabelecidos para o
Podzencast.

Como os episadios sdo gravados e editados em um aparel ho celular sem muitos recursos
adicionais, optamos por uma edicdo smples no qual os recursos sonoros (vinhetas, aplausos,
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risadas, vaias) sdo feitas pelos proprios participantes, desta forma, em uma gravacdo normal
S80 necessarias em torno de umas dez pessoas.

Com isso, organizamos criagdes iniciadas com uma representacao oral de alguma cena
de grande circulagcdo nainternet que é interpretada por um dos alunos, funcionando como uma
espécie de vinheta. Apds isso, apresentamos os quadros escolhidos e, em seguida, a frase
desmotivacional que funciona como um alivio cdmico para o episodio. E interessante destacar
gue tanto o momento inicial quanto o final acontece a partir da escolha dos proprios estudantes
integrantes do grupo.

PERCEPCOES DA PROFESSORA “MADRINHA”

Professora madrinha é o nome dado a algum dos membros (diretor, professor,
coordenador) que acompanham um determinado clube escolar, sendo responsavel por
encaminhar e orientar as idelas que sdo desenvolvidas pelos alunos, favorecendo e
acompanhando a execucdo das atividades programadas, ndo estando diretamente relacionada
com as préticas desenvolvidas em sala de aula por algum componente curricular.

Assim, sendo a madrinha professora de Lingua Portuguesa, € uma oportunidade de
trabalhar com a oralidade, permitindo o trabalho de elementos textuais como planejamento e
roteirizagcdo da fala, cuidado e respeito aos turnos de fala, escuta ativa, atencdo com o uso de
marcadores discursivos, cuidado com vicios de linguagem - como solecismo - e controle de
aspectos emocionais, considerando uma situagdo controlada de gravagao de fala acaba afetando
os participantes falantes do podcast.

Essa geragéo de conhecimentos acontece dentro de uma escola brasileira real que ndo
possui internet de qualidade sendo ofertada, nem laboratdrios com computadores que possam
ser utilizados para a edicdo dos materiais gravados. Assim, todo o processo que necessita de
producdes online é feito fora da escola, geralmente um tempo apds a gravacéo, o que pode
permitir (como ja aconteceu) a perda de material gravado, 0 esquecimento de algumaideiapara
a producdo de materiais de divulgacdo, o0 atraso ha entrega e na postagem de al guns epi sodios,
entre outros.

Isso acontece também em um contexto de pouca exatiddo metodoldgica, ja que
desenvolvemos estratégias didaticas para a producéo de episddios em um podcast de maneira
imatura, pautadas em experimentacfes vinculadas as tentativas, acertos e erros, ja que 0s
estudos que auxiliam o docente no trabalho didatico com géneros e espacos digitais ainda séo
rel ativamente recentes.

Para além dos espacos fisicos, é interessante |lembrar também de algumas dependéncias
pessoais, ja que mesmo sem a gravacao da imagem ainda encontramos certa resisténcia de
alguns alunos participantes em falar, motivados principal mente pela vergonha em se expressar,
mesmo com a criagdo de um ambiente prévio de descontracdo e pouca formalidade.

Apesar dessas dificuldades, 0 podzencast apresenta-se como um espago de interacéo que
val aém dasala de aula, proporcionando, nos locais de planejamento e organizagdo, conversas,
desabafos, assisténcia em atividades escolares, convivéncia direta de aunos das trés séries do
Ensino Médio e uma rede de apoio que auxiliam a vencer rotina de nove aulas diarias de
segunda a sexta como requer a escola em tempo integral ofertada pelo estado do Rio Grande do
Norte.

ALGUMAS CONSIDERACOES
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Apesar do estudo da oralidade ainda pouco trabalhado pela escola de Educacéo Basica,
ele revela-se imprescindivel para a formagdo integral do individuo gque interage ativamente
(sendo autdbnomo em suas escol has linguisticas e ndo sofrendo subjugacdes em suas relacfes
interpessoais) em sociedade principalmente pela através da lingua oral, o que pode ser
observado, na contemporaneidade, nas préticas tradicionais de conversagcdo (didogos,
apresentacdes, conferéncias, pal estras) como também nas atividades di scursivas mediadas pel as
midiaseferramentasdigitais. Essas, ao que |he concernem, podem e devem também ser tratados
como instrumentos de ensino aprendizagem.

Quanto a insercdo de recursos tecnoldgicos no ensino como o podcast, além das
aprendizagens 6bvias mobilizadas por esse campo de interacdo que lida com o estudo
colaborativo bem como a construgdo conjunta de conhecimento, permite também aconstrugéo
de um espaco que, apesar das adversidades, pode tornar-se um lugar de interacéo e ensaio para
aproducdo de textos orais formais a fim de ajudar os alunos a desenvolverem o senso critico e
incentivar os mais timidos a manifestarem suas opinides, sem mensurar a fonte de informacéo
e investigacdo imprescindivel, também sdo contribuicbes desse suporte, que apresenta um
caréter relativamente democrético e acessivel, jaque o Pozencast, a partir do delineamento dos
seus quadros, busca mobilizar os conhecimentos das diversas naturezas.

Com iss0, no que concerne a este estudo, podemos, aém desses aspectos, acentuar que
0 ensino da modalidade oral da lingua sendo mediado pelo podcast & medida que favorece o
pensamento critico, a compreensdo do mundo e das relacfes sociais que 0 permeiam pode ser
amplificada, auxiliando os individuos a interagirem no mundo natural, disseminando esses
saberes e préticas de maneira consideravel mente rapida e eficiente.

Além disso, a proposta pedagogica mostrada aqui se apresenta como uma possibilidade
metodol 6gica ante as necessidades que sdo estabelecidas para as aulas de lingua materna,
considerando as Situagcdes atuais de interacdo intermediadas pela oralidade (que como
mencionado ainda € pouco apreciada como objeto de conhecimento) e pelo seu uso em
ambientes digitais de comunicacdo, que rodeiam grande parte das rel agdes sociais.

Dessa maneira, elaboramos uma representacdo como uma tentativa de produzir uma
performance didatica que pode ser utilizada (com as devidas adaptactes) ou inspirar os demais
professores pesquisadores da Educacdo Basica a desenvolverem novas técnicas téo essenciais
para o fazer docente que lida cotidianamente com o surgimento de variadas implicagoes em
novos ambientes comunicacionais.
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PARA QUANDO VOCE SE FOR: arepresentacio da morte na liter atura infantil
contempor &nea

Maria Eduarda Ferreira de Oliveira®
Vamaria Lemos da Costa Santos??

RESUMO

Esta tessitura discute a temética representacdo da morte naliteraturainfantil contemporénea, pouco
discutida na educacdo de criangas, mas que precisou ser pensada quando a sociedade se deparou
com a pandemia da COVID-19. De tal modo, esta pesquisa?® objetiva analisar como a morte €
representada na literatura infantil contemporanes; investigar como a literatura infantil se apropria
das questdes relacionadas a morte a partir de elementos dos textos verbais ou ilustragdes; apontar
como a literatura infantil, na face do levantamento bibliografico, pode auxiliar professores das
Unidades de Educag8o Infantil no trato de questdes relacionadas & tematica morte nas salas de
aula. A fim de alcancar o que foi proposto nos objetivos, este trabalho caracteriza-se como uma
pesquisa qualitativa, de cardter bibliografico, que se desenvolveu em torno de um levantamento
acerca das contribui¢des que outros trabal hos trouxeram para 0 embasamento da presente pesquisa,
dentre eles, Aries (1896), Cademartori (2010), Franco (2021), Henick e Faria (2015), Lopes (2013)
e Paiva (2011). Por conseguinte, sistematizamos todos os passos que foram percorridos e
concluimos, segundo trechos de trés obras selecionadas de literatura infantil contemporanea, que
sdo: “Onde esta vocé, de autoria de Dulce Rangel (2020), “Pode chorar, coragdo, mas fique inteiro”,
da autoria de Glenn Ringtved (2020) e "fris: Uma despedida”, de autoria de Gudrun Mebs (2012),
através da andlise de conteido de Bardin (1977), que a linguagem empregada no texto literario
possibilita o didogo frente as questdes relacionadas a morte, trazendo suas representacdes
fantasiosas, realistas e misteriosas, como ocorrem nainfancia ao tratar dessa vivéncia damorte. As
ilustracBes, dentro desse contexto, sdo colocadas poeticamente, mas que trazem certa identificacdo
com a meméria afetiva da crianga com o ente que partiu. N&o obstante, vé-se que a elaboracéo do
luto trazido pelos personagens muitas vezes se af asta e se assemelha durante o decurso da histéria.
Dessa forma, podemos identificar que a literatura infantil € uma ferramenta de extrema poténcia
para dialogarmos acerca de temas delicados e que causam desconfortos de serem mediados na
infancia em sala de aula da Educacéo I nfantil.

PALAVRAS-CHAVE: Representacdo; Morte; Literatura Infantil Contemporanea; Educac&o para
aPerda

INTRODUCAO

“Brasil tem 1 6rfao por covid a cada 5 minutos: Pensamos que criancas ndo sdo afetadas,
mas € o oposto”. Esta afirmacao foi utilizada como titulo de uma pesquisa realizada pela BBC
News Brasil, no ano de 2021. Essa entrevista possui como lider Susan Hillis, pesquisadora de
doencasinfecciosas do Centro de Controle e Prevencdo de Doencas dos Estados Unidos (CDC).
Parafraseando Hillis (2021, p.n), “se vocé€ parar agora e contar até 12, ¢ o tempo que basta para
haver um novo 6rféo por covid-19 no mundo”. Diante desta realidade mundial, no Brasil sdo

21 Graduanda do Curso de Pedagogia, pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). E-mail:
mariaeduardaoliveira991@outlook.com

2 Mestrado em Educagdo. Docente da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). E-mail:
vamarialemos@uern.br.

23 Ta pesquisafoi desenvolvida com base no Trabal ho de Conclusdo de Curso (TCC), durante processo formativo
no Curso de Pedagogia, na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte/UERN, semestre 2022.1.
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mais de 113 mil menores de idade que sofreram/sofrem a dor da perda de entes queridos (BBC
News Brasil, 2021).

Com a pandemia causada pelo coronavirus, denominado SARS-CoV-2, a discussao

acerca dafinitude mais uma vez inquietou grande parte das familias. Como falar paraa crianca
gue alguém muito importante para ela morreu? Em torno disso, ha na sociedade o estigma de
uma cultura de silenciamento que descarta a possibilidade de educar para a perda. Ndo tem
como negar que a morte faz parte da existéncia humana. N&o é a toa que em cada momento da
histéria 0 homem teve certeza. Para tudo, a ideia de morrer provoca uma serie de
mecani smos psi col 6gicos, mesmo sendo uma condi¢do que perpassa a nossa vontade.
O medo é um dos principai s sentimentos que ocasiona o siléncio. Ele permite que o ser humano
construa muros gue muitas vezes o paraisa e o impossibilita de dialogar acerca daquilo que
tanto o aflige, ador da perda. Se para o sujeito adulto amorte € um processo hediondo, imagine
paraas criangas. A infancia jafoi uma fase da existéncia humana extremamente questionada e
banalizada por grande parte da sociedade. Durante esse periodo, a crianca ndo tinha direito nem
VOZ.

Posto isso, vé-se que € necessaria diligéncia para entender como as histérias se
relacionam com arealidade através de figuras de linguagem. A vistadisso, a pergunta-problema
gue devera nortear esta pesguisa € a seguinte: Como a morte € representada na literatura
infantil?

A literatura infantil, diante da realidade da morte, € uma grande aliada nesse processo
de didogo. Com a presenca de figuras de linguagem, 16 ilustracdes, lirismo e experiéncias que
acolhem a crianga, na otica de Lopes (2013, p. 12), “¢ um campo a ser explorado como
mediador, pois a comunhdo dessas duas estratégias comunicativas - a verbal-adulta e a ndo-
verbal-infantil - no livro ilustrado ou em um livro bem escrito com palavras simples.” Desta
forma, a criangca em processo de |uto tem a possibilidade de compreender a partir da vivéncia
do outro, tendo a percepcao de que todos irdo atravessar por esse momento.

O anseio em realizar esta pesquisa surgiu a partir da minha vivéncia enquanto crianca
enlutada. Perdi meu pai aos 11 anos de idade e dor faz-me dia apds dia. Nesse momento
de dor, inquietacdo e angUstia, as narrativas contidas nas obras de literatura infantil foram
essenciais paraacompreensdo dessanovarealidade. Durante esse processo, realizei tratamentos
terapéuticos em que a psicéloga sugeriu a escrita e a literatura infantil como mecanismos de
desabafo.

Na escola, as pessoas ndo sabiam o que dizer. Os professores notaram a mudanca de
comportamento, mas ndo conseguiram lidar com guestdo. Para o docente em exercicio é
fundamental que haja acolhimento. A crianga, por sua vez, convive significativamente nesses
espacos. Sabe-se que 0 sujeito ndo é educado para a morte, tampouco o docente. E, nesse
contexto, € a deixa para abordar questfes rel acionadas a perda utilizando a literatura infantil.

Pois, na visdo de Cademartori (2010), a finalidade da literatura ndo deve estar apenas
relacionada ao aspecto paradidético. Posto isto, desempenha funcbes para além da educacéo
formal, assim como auixilianaconstitui ¢do da criangaenquanto ser social. E aleituranainfancia
possibilita que questdes como a morte sgjam mencionadas e tratadas, tendo a percepcdo da sua
existéncia e, assim, possivelmente ela tera o acolhimento necessério.

Nesse sentido, esta tessitura tem como objetivo geral analisar como a morte €
representada na literatura infantil contemporanea?. Por conseguinte, os objetivos especificos

24 O termo contemporaneo foi utilizado devido a selegdo das obras, uma vez que foram publicadas nos anos de
2012 e 2020. Por isso, em determinadas escritas, 0 termo se mostra presente e em outras ndo. Dessaforma, segundo
Houaiss (2002), o termo contemporaneo tem como definigéo, “1. [...] que ou o que viveu ou existiu na mesma
época, 2. [...] que ou o que é do tempo atual”.
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s80 investigar como a literatura infantil se apropria das questfes rel acionadas a morte a partir
de elementos dos textos verbais ou ilustragdes; apontar como a literatura infantil, na face do
levantamento bibliografico, pode auxiliar professores das Unidades de Educac&o Infantil no
trato de questdes rel acionadas a teméatica morte nas salas de aula.

No que concerne aos aspectos metodoldgicos, utilizamos a andlise de contelido de
Bardin (1977), enquanto técnica bastante utilizada nos uUltimos anos em pesquisa com
abordagem qualitativa, de cunho bibliogréfico.

Para Bardin (1977), a andlise de conteido se configura por um conjunto de inUmeras
técnicas que procuram descrever o contelido gerado no processo de comunicagdo, seja verbal
ou ndo-verbal. A principio € vinculada a uma perspectiva positivista e a vaorizacdo da
objetividade, pois a andlise de contelido, na maior parte das vezes, trazia uma abordagem
guantitativa e meramente descritiva a partir da frequéncia com que o contetido pesquisado era
deliberado. Apesar disso, adiante, este tipo de metodologia também passou a ter um enfoque
consideravelmente qualitativo, analisando o contexto e buscando interpretar os dados do
material pesquisado, saindo da ideia de apenas exercer uma leitura basica.

Seguindo premissa, para Bardin (1977), trés etapas sdo fundamentais para a
organizacdo da andlise de contetido. Antes deiniciar o processo de andlise, € necessario seguir
uma ordem exata dessas etapas. A primeira é a pré-analise, onde o pesquisador ira precisar ler
com bastante fluidez os materiais para entender do que se trata.

Apoés leitura, € ahoradapriori ou a posteriori, ou seja, de escolher os materiais que
mel hor se encaixam no trabalho ou de selecionar alguns documentos que servirdo para a coleta
de informagdes. Por conseguinte, a construcdo do corpus que € o conjunto dos materiais que ja
foram selecionados, com base na exaustividade, na representatividade, na homogeneidade e
permanéncia. Com a construcdo do corpus, 0 pesquisador formulara os objetivos e hipoteses,
assim como a preparacao do material.

Para a coleta de dados, foi explorado o uso de figuras de linguagem apresentadas em
trechos (e organizadas em quadros) que retratam em suas narrativas de historias infantis a
temética morte, nas obras escolhidas; Onde esta vocé (2020), da autora Dulce Rangel; iris -
Umadespedida (2012), dos autores Gudrun Mebs e Beatriz Martin Vidal; Pode chorar, coragéo,
mas fique inteiro (2020), da autora Glenn Ringtved.

De um ponto de vista pedagdgico, discutir sobre a representacdo da morte na literatura
infantil possibilitaumaquebrade tabu no campo dainfancia, principa mente paraos professores
gue atuam ou irdo atuar na &rea da pedagogia. Afinal, amorte se faz presente navidadacrianca
e é preciso entendé-la para que possiveis traumas sejam tratados de maneira minuciosa. E a
literaturainfantil torna-se um guia potente para nomear o que sentimos.

Acerca da organizacdo desta escrita, este trabalho € composto por cinco seces. A
primeira secdo esta fundamentada na apresentacéo da tematica, na estrutura da pesquisa, na
qgual chamamos de introducdo. Na segunda secdo, trouxemos a relagdo entre a infancia e a
morte, assim como suas concepgdes historicas. Por conseguinte, na terceira secdo analisamos
trés obras da literatura infantil contemporanea ja mencionadas. No que diz respeito a quarta
secdo, adentramos na literatura infantil como mecanismo de auxiliar no trato de questbes
rel acionadas a morte na sala de aula da Educacgéo I nfantil. Por fim, na Gltima se¢do, retornamos
aos obj etivos da pesgui sa trazendo pontuagdes que foram desvel adas durante toda estatessitura,
na qual nomeamos de consideragdes finais.

INFANCIA E MORTE
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Entende-se que a infancia e a morte ndo séo fases da vida que andam juntas, pois, a
vivéncia da morte ainda é negada a criangca. A partir desse contexto, nota-se que a falta de
representacdo da morte nainfanciareforga, de formaque, ela sgja traumética e incompreendida
até nafase adulta.

O historiador Aries se tornou um dos primeiros estudiosos na desmistificagdo de que a
morte amedronta e silencia a humanidade. Segundo ele, havia um sentimento selvagem que
pairava sobre todos os acontecimentos que envol veram o processo de morrer como umagrande
tragédia. A partir dessa concepcdo, ndo havia didlogo com a crianca sobre a morte. Por isso,
Ariés (1896, p. 11) exemplifica que:

Astrocas afetivas e as comunicagdes sociais eram realizadas portanto foradafamilia,
num ‘meio’ muito denso e quente, composto de vizinhos, amigos, amos ¢ criados,
criancas e velhos, mulheres e homens, em que a inclinagéo se podia manifestar mais
livremente.

Como os estudos acerca da infancia foram avangando, conforme Henick e Faria (2015,
p. 3-4), “a crianga passa a ser vista como gentil, carismatica, afetuosa e cheia de graca”, ou seja,
h& uma nova descoberta que abrange o sentimento pela infancia. Portanto, passa a ser tratada
COMO UM sujeito que agrega a sociedade com seus saberes, assim como merecedora de afeto e
atencéo.

Apesar dessa nova visdo mediante a infancia, a morte e o luto ainda sdo tabus na vida
das criangas. Posto isto, de acordo com Franco (2021), percebe-se que para a discussao chegar
ao Brasil, foi necessario compreender o luto também como patologia. Ou sga, com a
necessidade de subsidiar essas questdes teoricamente, 0s estudos na area precisaram dos
profissionais de salide mental na mediac&o de pacientes enlutados e como eles estavam areagir,
podendo considerar patol 6gico ou normal.

ANALISE DE TRECHOSRETRATADOSEM TRES OBRASINFANTIS: buscando as
similaridades e as particularidades

A seguir, analisaremos os trechos que representam a questéo da morte mediante a utilizagdo
de quadros. Por conseguinte, traremos toda uma construcéo de elementos teoricos acerca da
morte, dainfancia, darepresentacéo daliteraturainfantil contemporanea e sua estruturacdo, das
figuras de linguagem empregadas e exposi¢ao de algumas il ustraces presentes nas paginas que
foram retirados os trechos.

“Onde esta voce”

Os trechos apresentados no quadro abaixo sdo da obra “Onde estd vocé€” (2020), da
autora supracitada e ilustracbes de Maria Diva Tardivo. As narrativas expostas demonstram a
sensacao de questionamentos e de angustias de um individuo ao deparar-se com a morte de
alguém proximo e querido. Percebemos através delas a utilizagéo de figuras de linguagens para
tratar a questéo da morte de uma forma ludica, mas ao mesmo tempo misteriosa.

Quadro 1 — Trechos acer ca da representacdo da morte na obra " Onde est4 vocé"
Trecho 01: “Para onde vocé foi? Onde se | Trecho 03: “Falam que tanto faz, que pode
perdeu? Olho e ndo te vejo. Procuro e ndo te | ser um parente, um amigo querido ou um

encontro” (p. 8). animal, o sentimento é sempre igual” (p. 16).
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Trecho 02: “Por que me deixou? Sera que se | Trecho 04: “Com o coragao eu te vejo. Com
mudou? Ou fiz algo de errado e vocé se | ele eu te sinto, levo e me lembro do ontem,
chateou?” (p. 12). do hoje e do sempre a que chamam de
eternamente” (p. 37).

Fonte: Onde esta vocé (2020).
Elaboracdo: Autora da pesquisa, 2022.

No trecho 1, percebemos a presenca da morte como representacdo do mistério. Neste
sentido, apesar do personagem ndo obedecer a uma sequénciaidentitaria na historia, ou sgja, 0
Seu nome e suas caracteristicas ndo sdo revelados, o seu processo de luto encontra-se na
primeira etapa. Diante do novo contexto no qual o personagem esta enfrentando, o inicio do
trecho “para onde vocé foi?” reflete como a linguagem literaria é empregada na situagdo
causando umaincompreensao dessa realidade.

Sendo assim, Fiorin e Savioli (1991, p. 2) afirmam que o texto literério:

No uso estético da linguagem, procura-se desautomatizé-lo, ou sgja, criar novas
relacBes entre as palavras, estabel ecer associacles inesperadas e estranhas. 1sso torna
singular a combinatdria das paavras. Assm, José Candido de Carvalho descreve o
lobisomem como uma figura de ‘vinte palmos de pelo e raiva’. Nessa combinagéo
mostra o tamanho do lobisomem associado a intensidade de seu furor.

A presenca dametaforizac&o utilizada pelo autor no trecho 1 reafirma como a sociedade
ainda enxerga a morte, principamente quando esta relacionada ao dialogo com a crianca
enlutada. Aos poucos, a crianga vai sentindo a falta daguela pessoa muito querida para ela, até
por tratar-se de um individuo em desenvolvimento da sua cognigdo. A sensacdo de perda, como
mostra no trecho 1, € uma das primeiras mudangas na rotina e na convivéncia, tendo em vista
gue ha uma procura frequente nos ambientes em que a pessoa falecida vivia, dentre eles, o
guarto (Figuras 1 e 2). Muitas vezes, a crianga na faixa dos 2 e 3 anos acredita que foi
abandonada e que a morte é uma escolha (NUNES, et al., 2002).

Figuras 1 e 2 - llustragbes dos trechos retirados do livro "Onde esta vocé"

Fonte: “Onde esta vocé” (2020).
[lustracao: Tardivo (2020).

O trecho 2 é uma sequéncia do trecho 1, que retrata perfeitamente os questionamentos
gue a crianca tem para chegar a conclusdo que foi abandonada ou que fez algo que a/o

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte {L-'FRI'-"J |55N 1313-41?5
Movembro | 2022



o
-“

L A IR FD S  H e - R T S AL [ ) (R

[ e W I S N T . &
ml -.'.-..?'Eﬂ'jl:"}J _:.{__':..._I_’ = el L -"-‘.? l““l

machucou. Essa sensacao recorre a uma prética comum dafamilia quando utiliza termos como:
“Caso nao obedeca, eu vou embora”.

Outra situacé@o que se assemelha ao sentimento que |he recorre ao abandono é quando
0s pais levam suas criancas para a escola pela primeira vez, |ogo na semana de adaptacéo e,
assim, que elas se distraem, os pais vao embora e ndo conversam sobre os motivos pelos quais
a escola € um ambiente de acolhimento, aprendizagem e afetividade. A sensagéo descrita no
trecho 2 reflete a mesma situagéo em que a crianga sente ao ser deixada na escola pela primeira
vez.

Desta maneira, Mello e Baseggio (2013, p. 26) contribuem ao exprimir que:

Quando se fala de morte, logo as pessoas sdo tomadas por um sentimento de perda,
principalmente quando deparam-se com a perda de alguém muito querido e amado.
Os adultos, mesmo compreendendo a morte como algo natural do ciclo da vida,
possuindo um cheio de tarefas e vinculos, sofrem diante da perda de uma pessoa
querida. Ent8o, pode-se imaginar as dificuldades da crianca, que ainda ndo consegue
compreender totalmente o conceito de morte e tem seu mundo limitado aos pais €,
guando muito, a escola.

No trecho 3, apds toda sequéncia de que a morte € uma incognita, o personagem
repete o sentido que muitas pessoas dao a dor da perda. A primeira experiénciacom o luto sera
diferente dasegunda. O quevai diferenciar € adimensdo do vinculo afetivo. Este trecho 3 segue
uma linha de raciocinio que perpassa no trecho 4, ao desvelar uma certa aceitagdo da morte
daquela pesspa muito querida para o personagem. O enredo da histéria ndo revela
explicitamente quem era essa pessoa, mas apresenta a grandeza desse afeto. Assim, partindo do
contexto de aceitacdo do personagem, a morte ndo sera capaz de mudar os sentimentos que
existemn e as memérias do que jafoi vivido entre eles.

Figuras 3 e 4: llustragoes dos trechos 3 e 4 retirados do livro “Onde esta vocé”

Fonte: “Onde esta vocé” (2020).
[lustracao: Tardivo (2020).

Como observado acima, as ilustracfes apresentam a morte de maneira abstrata. Ou sgja, de
forma simbdlica e poética, a sensacdo de morrer pode ser considerada a mesma da arvore com
galhos secos e Ultimas folhas caindo, como representacdo dos Ultimos respiros de quem esta
partindo. O passaro, nessa situagdo, remete a ideia de voo, de “chegou a minha hora de ir”.
Logo em seguida, a crianca entra em processo de enlutamento, tentando compreender a morte
€ 0 vazio que o ente querido deixou ao partir. A sensacdo de apagamento é refletida naimagem
CoOmo se ndo houvesse mais sentido estar ali.
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“Pode chorar, coracao, mas fique inteiro”

™ T R
¥ A e

No quadro 2, apresentamos os trechos analisados da obra “Pode chorar, coracdo, mas
figue inteiro”, do autor dinamarqués Glenn Ringtved (2020) e ilustragdes de Charlotte Pardin,
gue correspondem aexperiénciadamorte de formametaf orizada e suas possivei s interpretagdes

acercadea

Quadro 2 — Trechos acer ca da representacdao da morte na obra " Pode chorar, coracéo,

masfiqueinteiro”

Trecho 1: “Quatro criangas estavam sentadas
em volta de uma mesa, em uma cozinha
pequena. Dois meninos e suas irmas mais
novas. Na ponta da mesa estava uma figura
assustadora, com uma capa preta. O rosto
dela estava escondido pelo capuz, s aparecia
um nariz pontudo. La fora, ao lado da porta,
estava a foice. Era a morte” (p. 4)

Trecho 3: “As criangas sabiam, e por isso
mesmo tentavam ganhar tempo, ja que
também sabiam que a Morte sb era amigada
Noite, e ela teria que voltar para 0 seu reino
antes de o sol nascer” (p.8)

Trecho 2: “Ela respirava com dificuldade
soltando chiados. E ficava ainda mais
assustadora por causa disso. Mas as criancas

Trecho 4: “Talvez a gente consiga fazer ela
perder a hora, dai ela vai ter que ir embora
sem a vovo” (p. 8).

ndo estavam com medo. Elas s6 estavam
muito tristes. No andar de cima, a avé delas
estava doente, de cama. Era ela que a figura
tinha vindo buscar” (p. 6).

Fonte: Pode chorar, coracdo, mas fique inteiro (2020).
Elaboracdo: Autora da pesquisa, 2022.

No trecho 1, vé-se que a morte é representada a partir de uma perspectiva fantasiosa. A
fantasia empregada na linguagem advém da utilizacdo de metéforas que apresentam a morte
COmMo uma personagem inspirada nos contos de fada, tendo em vista que a caracteri zagdo do
nariz pontudo e dostrajeslargose pretos. Essa caracterizacdo se espel ha a personagem dabruxa,
como vemos nos classicos dos livros e filmes da Walt Disney.

Neste sentido, Lopes (2013, p. 35) argumenta que:

A referéncia mais antiga que ha de historias para criangas € o conto de fadas.
Talvez por isso que ee sga utilizado até hoje, mesmo nos livros mais
transgressores — o leitor esta tédo acostumado as histérias que por muitas vezes
ndo percebe todo o seu leque de significados e as influéncias que tiveram na
literatura contemporénea. N&o faltam estudos sobre o assunto, sgja pela
perspectivalliteréria, pedagdgica ou psicanalitica

A referéncia do trecho 1 aos contos de fada deixa clara a influéncia dessa estrutura de
enredo para muitas das tematicas presentes em livros de literatura infantil contemporénea. Em
seguida, no trecho 2, demonstra-se o estado de salide preocupante da avo das quatro criangas,
deduzindo uma possivel morte (figuras 5 e 6). Ao sentirem que isso poderia acontecer e que a
figura da morte estava prestes a leva-la, logo no trecho 3, as criancas tiveram a ideia de que
precisariam de tempo para que isso ndo acontecesse. Neste momento, percebe-se que para elas,
a morte pode ser combatida. Sendo assim, reforca a percepcdo de que € algo reversivel e néo
necessariamente natural (ZAMBELI, 2014).

Universidade do Estado do Rio Grande do Morte (LUERN) ISSMN: 2318-4175
Mowambrg | 2022



NIMRLE D A O B Y H

Vi SEHACEM .

‘ ‘__'.}". T
Fonte: Ringtved (2020).
[lustracdo: Pardin (2020).

Na sequéncia, nos trechos 3 e 4, nota-se que as criangas continuam a pensar em outras
alternativas para que afiguradamorte se atrase e ndo tenhatempo delevar avovo. Destaforma,
€las compreendem gue conseguirdo salva-la e ndo conseguem perceber que o estado de salde
daavo € arazdo pelaqual elavem afalecer.

Essa obra contrapde-se a primeira analisada, pois apresenta a morte para a crianca antes
mesmo do acontecimento de fato, bem como o sentimento de espera por ela.

A partir das ilustracGes acima, percebe-se que as criancas estdo inconformadas com a
possibilidade da morte (personagem) levar a sua avo para sempre. A tentativa incessante de
encontrar alternativas que impossibilitem partida € muito comum na infancia, quando a
crianca entende a morte como algo reversivel. Dessa forma, aideia de manter a xicara sempre
cheia de café foi uma das aternativas que eles encontraram de demorar 0 processo, fazendo
com gue a personagem da morte chegasse a desistir de levar de uma vez por todas aavo deles.

“fris: Uma despedida”

Os trechos do livro “fris: uma Despedida”, de autoria de Gudrun Mebs (2012) e
ilustracBes de Beatriz Martin Vidal, exibidos no quadro 3, representam a morte a partir de
episodios de uma crianga que vivencia o luto apos a morte da irmé devido a um cancer. Desta
forma, percebe-se que a autora utiliza umalinguagem mais redlista para tratar da temética com
criangas, assm como a ilustradora retrata de uma forma mais poética, equilibrando esse
contraste entre linguagem e ilustracédo.

Quadro 3 - Trechos acerca darepresentacéo da mortenaobra " Iris. Uma despedida’
Trecho 1: “O papai me pegou no colo, | Trecho 3: “Entdo ela se virou para mim e

comegou a falar muito répido de novo e disse
gue os médicos encontraram um tumor na
cabeca da Iris” (p. 8).

disse: A Irismorreu nesta noite. Elacomegou
achorar e saiu do quarto. Eu fiquei deitada e
senti muito frio. Eu n&o tinha entendido bem.
Eu pensei que a vovo tinha se enganado, ela
se engana as vezes. A [ris estava viva ontem”

(p. 64).

Trecho 2: “O papai foi de novo para o
hospital, entdo aconteceu outra coisa muito

Trecho 4: “Entdo foi o enterro e eles ndo me
levaram. O papai disse que € umacoisatriste,
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ruim. A noite ele ligou para a vovo, bem na | que n&o é pracrianca. Tenho que ficar com a
hora que a gente estava fazendo o | senhora Miller. Eu ndo acho certo” (p. 73).
chapeuzinho, e disse que iris ndo conseguia
mais respirar direito. Ele disse que o céncer
tinha atingido o sistema respiratério” (p. 61).
Fonte: Iris; Uma despedida (2012).
Elabor acéo: Autorada pesquisa, 2022.

Logo no trecho 1, nota-se que a morte alcancou esta familia de forma repentina. O
diagnéstico de um cancer em adultos ja é uma realidade que causa medo e revolta, imagine
guando isso acontece com criangas. Vivemos em uma sociedade propensa a seguir a idade
cronoldgica, ou sgja, quanto mais idade tiver, mais perto de morrer a pessoa deve estar. Dessa
maneira, a morte de uma crianga causa muita cComogao nas pessoas, justamente por acreditarem
gue ha muitavida ali para ser experienciada.

Vé-se que, aindano trecho 1, o pai ndo esconde dafilha o estado de salide dairméa. Mas,
apesar de ndo esconder, ela o questiona diversas vezes no livro sobre a possibilidade de abrir a
cabeca da irmd, retirar o tumor e cura-la do cancer. Para uma crianga, principamente em
desenvolvimento cognitivo, assimilar as situacfes que acontecem no cotidiano referem-se a
tentativa do sujeito em solucionar determinada situacdo utilizando a estrutura menta ja
formada, de modo que “o individuo busca resolver um problema com base no conhecimento
que ele tem e de acordo com a forma de interpretar o mundo” (SILVA, et al., 2016, p. 7).

No trecho 2, a rotina da familia ja mudou completamente. A mée das duas meninas
praticamente se mudou para o hospital, natentativa de realizar tudo o que fosse possivel paraa
total recuperacdo da sua outra filha. O pai também passava muito tempo no hospital e a avo
veio de outra cidade para cuidar da personagem que narra a histéria. Com toda essa mudanca
angustiante e repentina da familia, iris teve uma piora significativa. O cancer agora estava
atingindo o seu sistema respiratorio. A forma como é narrado o desenrolar da historia, mostra
0 quéo acrianca, a que ndo esta com cancer, fica perdidaem meio aum arsenal de informacdes
gue ndo estdo sendo assimiladas por ela, chegando a cogitar algum problema na comunicagéo
entre seu pal e suaavo ao telefone.

A linguagem baseada na realidade da morte da irma iris € um dos maiores acertos do
livro, como mostra no trecho 3. Geralmente, quando algum ente querido falece, os adultos
costumam explicar que “foi para o céu”. Esse tipo de explicagdo confunde aindamaiso conceito
de morte paraacrianga. Constitui-se como uma expressao vaga e muitas del as crescem achando
gue foram abandonadas por aqueles que elas tanto amavam.

Nessa perspectiva, Lopes (2013, p. 40) descreve que “é tipico da cultura da infancia a
ideia de que os bebés sdo trazidos por uma cegonha - mesmo para as criangas brasileiras, que
provavelmente nunca viram uma cegonha na vida”. Diante desta discussdo, muitos pais e
professores continuam a usar essas explicacdes, pois entendem que metaforizar a morte é a
melhor alternativa para a crianga. E provéavel que os proprios pais e professores tenham
escutado a mesma explicacdo quando ainda eram criancgas e perpetuam mesma cultura na
inféncia dos seus filhos/alunos.

No trecho 4, observa-se que a personagem € privada a ir ao enterro da irma falecida,
com a justificativa de que ndo € lugar para criangas. Essa justificativa € bastante frequente
guando se trata de questdes relacionadas a morte e como 0s pais privam os seus filhos de
participarem desse momento, invalidando o processo de luto deles. Nesse ponto de vista,
durante umaentrevistada Ana L Gcia Naletto (2016), psicol oga clinicae coordenadorado centro
de Psicologia Maiéutica, espaco este responsavel por cuidar de pessoas enlutadas, afirma que
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“as criancas podem ir ao veldrio, mas devem ser consultadas a respeito disso. Devemos lembrar
gue elas ndo sabem ao certo 0 que acontece num velério e, por isso, é preciso que o adulto
esclarega sobre o que podera ocorrer nesse lugar” (NALETTO, 2016, p. 1).

A partir da fala de Naletto (2016), pode-se identificar que € possivel explicar para a
crianga sobre a morte e convida-la ao veldério, mas tendo consciéncia de como ocorrera essa
cerimbnia. Deixé-la livre para decidir apés a explicacdo é validar a dor da crianca e gjudar na
elaboracdo do seu luto. Obrigar ou negar éinvadir o direito dela de participar ou ndo participar,
assim como notamos no trecho 4, quando o pai ndo explica o que € um funeral e apenas diz que
nédo é lugar de crianca.

Figuras 7 e 8- llustracdes da personagem iris ja sem cabelos e, posteriormente, a sua
morte no livro “iris: Uma despedida”

......

Fonte: Mebs (2012).
llustragéo: Vidal (2012).

Acercadasilustragdes apresentadas acima (figuras 7 e 8), vé-se 0 processo de tratamento
de uma crianca oncoldgica, assm como a evolugdo da doenca. A queda do cabelo é uma das
principais mudancas que o cancer pode ocasionar no paciente. A forma como essa mudancga é
retratada nas ilustragdes, tendo em vista maneira incrivelmente poética na qual é refletida na
obra. Diante desse contexto, entende-se que o diagndstico de um cancer néo é facil, aindamais
guando se trata de umacrianga. A incerteza da cura e a morte estdo interligadas nessa situagéo,
pois é uma realidade dura. E no caso da personagem, a morte foi uma realidade para a familia
e as pétalas de rosas cobrindo-a simboliza a sua morte.

A LITERATURA INFANTIL COMO AUXILIO NO TRATO DE QUESTOES
RELACIONASA MORTE EM SALA DE AULA

A escola é instituida como um dos processos de socializagdo mais importantes para o
desenvolvimento da crianga. Neste sentido, percebe-se que € 0 segundo espago mais
frequentado por ela, tendo em vista que presencia, vive e aprende a lidar com muitas situagcoes
presentes no cotidiano. E na escola, também, que se constroem e se desconstroem, a partir da
educacdo mediada em seus lares.

Por muitos anos, o educador foi visto como o detentor do conhecimento e esse
pensamento ainda percorre 0s muros da escola. Apesar de ser uma realidade frequente nesses
espacos, muitas mudancgas ocorreram durante a histéria da educacéo no Brasil e no mundo. A
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prética tradicional de ensino vai sendo questionada e o educando comega a ser visto como
protagonista da sua formacéo através da mediacéo pedagdgica.

Diante dessa abordagem, muitas vezes, € na Educagéo Infantil que a crianca inicia o
contato com a literatura infantil. Assm, segundo Paiva (2011), muitos professores nao
conseguem trabalhar a literatura sem ser por meios conteudistas, isso € causado por falta de
formacéo na faculdade. Por isso, é imprescindivel que a escola construa o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) que abranja a literatura como uma oportunidade de descobertas. Portanto, a
escola ndo é somente conteudista, ela envolve todo um vinculo afetivo com seus educandos.

A partir deste contexto, compreendemos que 0 ser humano se constitui a partir da
vivéncia com o outro. O proprio Vygotsky (1999, p. 56) também entendia que “nos tornamos
nds mesmos através dos outros”. Desta forma, quando a escola entende a relevancia de construir
afetos, as criangas se sentem acolhidas para conversar sobre qualquer situacdo do dia a dia.
Diante dessa contextualizagdo, Paiva (2011, p. 85) afirma que “a literatura infantil pode ser um
recurso positivo que motiva a crianga a se abrir para a aprendizagem”, neste sentido, a relacéo
da criangca com a escuta é uma oportunidade que o professor tem de redirecionar sua pratica
pedagdgica motivada pela troca de afeto.

Quando a crianga confia na relagdo que construiu com o educador, todos 0s anseios e
medos sdo mostrados na sala de aula, dentre elas, amorte. E isto pode se tornar aindamaisforte
guando h& o uso da ludicidade e dos livros infantis, que se fixam como um mecanismo
humani zador e terapéutico.

Para Seibert e Drolet (1993), a literatura infantil € forte aliada no trato de questdes
relacionadas a fomentacdo de uma educacéo para a morte. Chegaram a essa conclusdo a partir
de um estudo realizado com criangas de 3 e 8 anos, somando um total de 65 livros avaliados.
Nesse contexto, Seibert e Drolet (1993) obtiveram a seguinte conclusdo: o estudo realizado
mostrou que o livro de literatura infantil tem a funcéo de mediar a educagéo para a morte de
formarealistae otimista. A crianca consegue se identificar com as emocdes dos personagens e,
em torno disto, normaliza airreversibilidade da morte de entes queridos.

Por isso, o professor em sala de aula ndo deve utilizar aliteratura infantil apenas como
atividade normativa. Oslivros de literaturainfantil possuem grande potencial para desenvolver
educacdo emocional nainfancia. Desta maneira, sob a 6tica de Paiva (2011, p. 88):

Na sala de aula deve-se ter um lugar especial sd para contar historias. E preciso ficar
atento a0 momento em que a crianca quer demorar-se mais numa gravura ou parte da
histéria. Quando ela quer que a histéria seja lida muitas vezes, € bom sinal: significa
gue esta pensando na mensagem, apropriando-se da historia, acrescentando
significados relativos a situacdo e a sua vida.

No que diz respeito a vivéncia da morte na infancia, € importante que siga as
representacOes da historia, seja na fala, na metafora ou nos gestos fisicos. Essa sequéncia de
acontecimentos corrobora ainda mais para a apropriagéo da crianca com a historia contada ou
lida. Assim, o professor pode mediar estratégias para o enfrentamento dessa perda de forma
|Gdica, respeitosa, acolhedora e reflexiva.

CONSIDERACOESFINAIS
Ao concluir estatessitura, reafirma-se arelevancia de outorgar os conhecimentos acerca

da tematica da morte na educagdo, mais precisamente na Educacdo Infantil, na qual este
trabalho propde-se a discutir. A literatura infantil, neste contexto, se vivifica na condicéo de
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mecanismo de tamanha poténcia para os didlogos que sdo considerados tabus na sociedade,
principa mente na infancia.

Durante a escrita da presente pesquisa, delineamos as di scussdes seguindo com o intuito
de anaisar como a morte é representada na literatura infantil contemporanea, indagamo-nos
acerca de como amorte é representada naliteraturainfantil, dentro da sualinguagem metaf érica
ou ndo empregada nos textos literarios.

Diante dessa perspectiva, a pesquisa objetivou também investigar como a literatura
infantil se apropria das questfes relacionadas a morte a partir de elementos dos textos verbais
ou ilustragBes, apontar como a literatura infantil, na face do levantamento bibliogréfico, pode
auxiliar professores das Unidades de Educacéo Infantil no trato de questdes relacionadas a
tematica morte nas salas de aula.

A datar das trés obras que foram analisadas, como “Onde estd vocé”; “Pode chorar,
coragdo, mas fique inteiro”; fris: uma despedida”, os autores utilizam de uma linguagem
metaforica trazendo situacbes do cotidiano relacionadas a morte. Vemos, nas obras
supracitadas, que entre os personagens ha uma certa semelhanca e afastamento em como as
criancas venham a elaborar seus lutos. Desta forma, também percebemos durante as ilustracoes
gue foram apresentadas e sel ecionadas, que causam uma certaidentificacdo, de maneirapoética,
com amemoria afetiva que as criancas possuem desse periodo que envolve o percurso damorte
até a partida de fato do ente querido.

Entendemos, a partir desse parametro geral da pesquisa, que a vivéncia da morte na
inféncia quase ndo é desenvolvida, pois 0s responsaveis Ndo conseguem incluir a crianga nesse
processo de |uto. E € nesse momento que a literaturainfantil contemporanea deve adentrar ndo
SO nas casas das familias, mas como também nas escolas.

Nesse interim, a literatura infantil surge como forte aliada no trato das questdes que
envolvem a morte e sua elaboragdo do Iuto na infancia. Por isso, as obras aqui apresentadas,
mostram-nos que tanto a escola quanto o professor sdo aliados nessa elaboracdo do Iuto.
Podemaos proporcionar didlogos dentro da sala de aula utilizando obras de literatura infantil
contemporaneas de qualidade. O livro ndo é um amontoado de palavras e imagens fora de
contexto. Ele est4 presente para libertar, auxiliar e contextualizar vivéncias que as criangas
perpassam na sua formac&o enquanto sujeito em construcao.
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PESQUISA E FORMACAO: um estudo sobre a aplicabilidade
das oficinas de letramento

Igo Delanio Bezerra de Medeiros®

RESUMO

A leitura e escrita sdo aprendizados importantes na vida de qualquer cidad&o, pois a pessoa que
consegue ler e escrever desenvolve seu papel na sociedade com mais entendimento. Em
contrapartida, 0 ndo acesso ao aprendizado da leitura e da escrita geram barreiras quase
intransponiveis em diversas areas da sociedade. No entanto, ndo basta apenas aprender a codificar
asletras, conhecer 0 afabeto e juntar as silabas, € necessario apropriar-se dos conhecimentos que a
leitura e a escrita podem of erecer. Diante dos estudos do letramento, sobretudo da sistematizacéo de
ensino-aprendizagem das Oficinas de Letramento, esta pesquisa € desenvolvida, tendo como
principal objetivo entender se as Oficinas de L etramento sdo uma alternativa viavel aos Projetos de
Letramento e qual a contribuicéo produtiva daleitura e da escrita, tal qual preconizada nos Projetos
de Letramento. Paratanto, reflete sobre as experiéncias vivenciadas por professores que aplicam as
Oficinas de Letramento em suas salas de aulas e quais avancos podem ser obtidos, sobretudo no
desenvolvimento da leitura e da escrita. Os achados da pesguisa demonstram que seguindo 0s
pressupostos tedricos que congtituem as Oficinas de Letramento, essa sistematizacdo de ensino-
aprendizagem é viavel, de modo que as experiéncias relatadas revelam o éxito alcancado em sua

aplicagao.
PALAVRAS-CHAVE: Escrita. Leitura. Oficinas de Letramento.

CONSIDERACOESINICIAIS: CONTEXTUALIZANDO O ESTUDO

O desafio de ensinar aler e aescrever sempre esteve em pauta nos estudos académicos,
visando ao desenvolvimento de metodologias eficazes para que 0 aluno obtivesse éxito na
aprendizagem da leitura e da escrita. De maneira simplista, pode-se definir o ato de alfabetizar
como “ensinar a ler e escrever”. No entanto, aprender a ler, a decifrar os cédigos da leitura ¢ a
escrever, mas sem apropriar-se dessa poderosa ferramenta, pode ser insuficiente para a
aquisicao do conhecimento, visto que a leitura sem a devida compreensdo do que esta sendo
lido ndo atende a completude do aprendizado do ato de ler. Sequelas disso podem ser
constatadas por dados de pesquisas, como as do [ ndice de Desenvol vimento da Educagio Bésica
— IDEB e do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica — SAEB, que tém demostrado as
dificuldades em ler e escrever que alunos da Educacéo Béasica apresentam. Estes dados néo
podem servir de desestimulo ou uma visao negativa da abordagem que € necessério ser dada ao
gue concerne os estudos do letramento, mas estabelecer um entendimento que é fundamental
para que hgja avancos na qualidade do ensino daleitura e daescrita.

Diante dessas probleméticas, surgem os estudos do |etramento, uma abordagem que ndo
invalida os méodos de afabetizaco, mas colabora para que o ensino-aprendizagem daleiturae da
escrita possa ser desenvolvido eficientemente, considerando todo o conhecimento que o aluno dispde
na construcéo do seu saber.

Acreditando na relevancia dos estudos do letramento, sobretudo nas pesquisas
desenvolvidas no PIBIC, que consistem em estudar a aplicabilidade das Oficinas de L etramento
CABRAL, (2015-2016) (2017-2018) (2018-2019) e suabase tedrica, surge o interesse iminente
deste estudo, de modo que, entender como as Oficinas de L etramento s8o aplicadas e quais 0s

%5 Formado em Letras L ingua Portuguesa pela UERN. Especiaista em Literatura e Ensino pelo |FRN. Professor
substituto da UERN, campus Assi/RN, departamento de L etras Vernaculas. E-mail: igodelanio@uern.br
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resultados obtidos através dessa sistematizagdo de ensino-aprendizagem justifica a motivacéo
pararealizacdo desta pesquisa.

N&o é uma tarefa facil determinar uma problemética e definir uma linha de pesquisa,
principalmente na area da linguagem, o risco é de querer fazer muita coisa e perder-se no
caminho. No entanto, chegamos a nossa problemati zac&o fazendo questionamentos pertinentes
sobre as Oficinas de L etramento:

Na visdo de professores de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, participantes da
pesquisa PIBIC (2018-2019) “Oficinas de Letramento: alternativa viavel a implementagdo de
projetos de letramento (?!)”, as Oficinas de Letramento (CABRAL, 2016) contribuem para o
ensino-aprendizagem produtivo da leitura e da escrita, tal como preconizado nos Projetos de
Letramento (OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2014)?

As Oficinas de L etramento sdo ferramentas utilizadas, apesar de recentes, na construcéo
de ensino-aprendizagem de professores e alunos da rede bésica de ensino, centradas na
realidade contextua de cada ambiente em que sdo aplicadas, conforme propde Cabral (2016, p.
514):

) Proposta de sistematizag@o de atividades de ensino-aprendizagem da leitura e da
escrita, concebidas como préticas sociais, centradas nos usos reai s e contextualizados
da linguagem, materializadas em quatro passos, a saber: diagnéstico dos
conhecimentos prévios, interesses e necessidades formativas do aprendiz;
sistematizacdo das atividades motivadoras, sistematizacdo da (re)construcdo dos
novos conhecimentos e avaliacdo do processo.

De modo prético, investigaremos a aplicacdo dessas atividades no contexto escolar,
observando, a partir dos relatos dos professores, se a teoria se aproxima da prética e se seus
resultados sdo positivos como o esperado, gerando através das Oficinas de Letramento uma
sistematizacéo eficiente de ensino-aprendizagem para professores e alunos do Ensino
Fundamental, especificamente nas turmas de 8° e 9° anos.

Instigada por esse questionamento, a presente pesquisa tem como objetivo geral
compreender, a partir dos relatos de professores que aplicam as Oficinas de Letramento, quais
as contribuicdes que essa sistematizagcdo de ensino-aprendizagem gera no contexto escolar para
0s préprios professores e respectivamente para seus alunos.

Especificamente, a pesquisa objetiva:

o Refletir sobre as experiéncias que professores, mediadas pelas Oficinas de
L etramento, desenvolvem em seus projetos pedagdgicos de leitura e escrita.

¢ Identificar, navisdo dos professores participantes da pesguisa, 0s avancos obtidos na
vida escolar de aunos que participam das Oficinas de Letramento, sobretudo no
desenvolvimento da leitura e da escrita.

Para arealizac8o deste estudo, utiliza-se aabordagem qualitativa de pesguisa, de carater
Interpretativista, uma vez que

[..] responde a questBes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou sgja, €la trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes dos processos e dos fenémenos
gue ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. (MINAY O, 1995, p.
21-22).

A pesquisa com abordagem qualitativa pode ser realizada em varias metodologias
(SEVERINO, 2007). Nesta, mais especificamente, os dados sdo analisados de maneira
interpretativa, refletindo sobre a sensibilidade geral das informacdes obtidas, pelas concepcdes
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das experiéncias humanas, ou sgja:

A pexquisa quditativa € muitas coisas a0 mesmo tempo. Tem um foco
multiparadigmético. Seus praticantes sdo suscetiveis ao valor da abordagem de
mditiplos métodos, tendo um compromisso com a perspectiva naturaista e a
compreensdo interpretativa da experiéncia humana. Ao mesmo tempo, trata-se de um
campo inerentemente politico einfluenciado por multiplas posturas éticas e politicas.
(DENZIN; LINCOLN, 1997, p. 21).

Assm, para elucidar os dados obtidos, faz-se necessaria essa compreensdo
interpretativa. Apesar da dificuldade de estabelecer pardmetros previamente definidos, a
pesquisa qualitativa de carater interpretativo pode auxiliar na conducéo da andlise do corpus
constituido, porquanto

como um conjunto de atividades interpretativas, ndo privilegia nenhuma prética
metodol bgica em relagio a outra. E dificil definir claramente a pesquisa qualitativa
como um terreno de discussdo ou de discurso. Ela ndo possui uma teoria ou um
paradigma nitidamente préprio. (DENZIN; LINCOLN, 1997, p. 20).

No entanto, para se chegar a dados mais concretos, apesar do carater interpretativo das
analises, optamos por pesquisar em artigos cientificos que serviram de avaliacdo na disciplina
Alfabetizacéo e Letramento do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS ministrado
pela professora doutora Marlucia Barros Lopes Cabral, que propds a seus alunos a aplicagéo
das Oficinas de Letramento em suas respectivas turmas. Apos a aplicacdo das Oficinas de
L etramento, os alunos escreveram os artigos, que foram autorizados a congtituir o corpus desta
pesquisa numa andlise bibliogréfica do resultado obtido em suas aplicagdes.

Obviamente, a pesquisa caminhou para a direcdo de uma analise bibliografica, assm
como € conceituada por Severino (2007, p. 122):

A pesquisa bibliogréfica é aquela que se redliza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a
serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuicfes dos autores dos
estudos analiticos constates dos textos.

E exatamente neste sentido que transcorrera nossa pesquisa, umavez que os professores
gue aplicaram as Oficinas de Letramento em suas turmas de 8° e 9° do Ensino Fundamental,
utilizaram de campo tedrico semelhante ao da pesquisa em questdo, de modo que as
experiéncias rel atadas respondem os questionamentos propostos.

Os artigos cientificos pesquisados séo todos de alunos do Mestrado Profissional em
Letras — PROFLETRAS, da UERN, do Campus Avancado de Assl/RN, que tiveram seus
nomes guardados em anonimato e ser&o identificados pelas siglas P1, P2, P3, P4, P5, P6 e P7.
Todos professores da rede publica de ensino, aplicaram as Oficinas de L etramento em uma de
suas turmas, sendo 4 turmas do 9° ano e 3 do 8° ano do Ensino Fundamental.

ENSINO-APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA
Ensinar e aprender € uma das grandes capaci dades dos seres humanos. Nascemos e logo

aprendemos sobre 0 mundo em que estamosinseridos, contexto, cultura, lingua, costumes, entre
outras, da mesma forma que um bebé recém-nascido tem muito a ensinar a seus pais, mesmo
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gue ndo sgja o primeiro filho, dada a particularidade de cada individuo, o pequeno trara
ensinamentos para seus responsaveis desde as peculiaridades do cuidado na hora do sono ao
balbuciar as primeiras palavras. O fato é que no contexto escolar ensino e aprendizagem se
distinguem por defini¢do, mas aproximam-se na prética, sobretudo quando dialogamos sobre
leitura e escrita, vistas ndo apenas do patamar gramatical, mas, especialmente em seus vieses
sociais.

Conforme observa Antunes (2007, p. 53), “ndo basta saber gramatica para falar, ler e
escrever com sucesso”. A gramatica ndo ¢ diminuida com essa afirmag¢do, ao contrario, seu
valor é acertado, uma vez que seu papel é normatizar um conhecimento que ja é adquirido ou
gue esta sendo alcancado no processo de ensino-aprendizado. Ainda sobre essa questdo,
Antunes (2007, p. 57) discute:

Quantas vezes as escolas ja presenciaram a ansiedade dos pais em pedir aulas
de gramdtica, em apressd-la, mesmo nos primeiros ciclos do ensino
fundamental, como se o conhecimento da gramatica fosse suficiente para
garantir o desenvolvimento satisfatério do bom desempenho das criancal Ja
sabemos gue ndo & muito menos o conhecimento da gramética a que as
escolas tém concedido primazia: 0 da introducdo as classes de palavras com
suas multiplas classificagdes e subdivisdes.

Talvez uma experiéncia mais significativa fosse a da pratica da leitura servindo como
modelo para os aprendizes. A leitura de bons textos, 0 acesso a literatura infantil, que fossem
por meio de textos orais ou escritos.

Desse modo, 0 ensino-aprendizagem da leitura e da escrita seria realizado de maneira
dindmica e social, gerando um crescimento significativo, tanto no ambiente escolar como
familiar.

No entanto, este estudo ndo limita-se apenas a criticar o funcionamento do ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita como se vé tradicionalmente hoje, mas, de maneira pratica
e reflexiva, observar como esse processo de conhecimento € desenvolvido, sobretudo, dentro
da escola. Notando, a partir de leituras que fundamentam a perspectiva do |etramento, como o
processo de ensino-aprendizagem da leitura e escrita pode ser melhor sistematizado.

O processo ensino-apr endizagem da leitura e da escrita no contexto escolar

O Brasil sobrevive a estigma de ser um pais de pessoas que ndo leem ou leem pouco, e
a culpa dessa deficiénciarecai sobre aescola, mesmo com a enorme caréncia naestruturafisica
dos prédios (em sua maioria), da desvalorizagdo dos professores e do baixo investimento do
poder publico na educacdo, esse fator precisa ser revisto, umavez que aleituratem importante
papel nas fungdes sociais, sobretudo de transformagéo positiva.

Essa dificuldade ndo vem de hoje, e constantemente € debatida, porém o cenario ndo
muda, apesar de melhorar, tendo em vista 0s avangcos em pesqui sas e métodos para que aleitura
seja expl orada eficientemente, dando dominio ao aluno desde suainser¢do no contexto escolar.
Porém a causa pode ser resolvida com agles simples, uma vez que

Na andlise das causas desse problema, pode-se perceber que, por incrivel que parega,
o livro (ou materiais escritos, de diferentes géneros e suportes) ainda néo €, em todas
as escolas, 0 centro das atividades pedagdgicas, nem mesmo daquelas ligadas ao
ensino de linguas, o que congtitui uma evidente contradicdo. (ANTUNES, 2009, p.
185)
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Nesse sentido, podemos incluir o mesmo déficit na escrita, especialmente hoje, com o
advento das redes sociais, que ddo voz a todos que estéo dispostos a participar de um mundo
conectado através de fibras 6ticas e ondas de radio na grande rede chamada internet, visto que
nunca se leu e escreveu tanto, porém, as deficiéncias parecem ndo diminuirem, pois ler e
escrever ndo é apenas decifrar a representacdo de codigos.

N&o é raro encontrar dificuldades de interpretacéo textual e de conseguir expressar o
gue se pensa de modo coerente através da escrita nas mensagens instantaneas em aplicativos de
celular. Antunes (2009, p. 193) volta a responsabilizar a escola como agente prioritario do
ensino aprendizagem daleitura:

Em primeiro lugar, aleitura deve preencher os objetivos prioritéarios da escola porque
Nos permite 0 acesso ao imenso acervo cultural constituido a0 longo da histéria dos
povos e possibilita, assim, a ampliacdo de nossos repertérios de informacdo. Na
verdade, pela leitura, temos acesso a novas ideias, novas concepgdes, novos dados,
novas perspectivas, novas e diferentes informagdes acerca do mundo, das pessoas, da
histéria dos homens, daintervencéo dos grupos sobre 0 mundo, sobre o planeta sobre
0 Universo.

Percebe-se, portanto, que o papel da escola na construcdo de um individuo critico e
liberto é fundamental. Critico porgue a leitura proporciona conhecimento, ampliando a visao
minguada pela obscuridade do n&o saber. Livre, pois a leitura sendo a mola propulsora deste
saber, que é democratico, considerando que todos tém direito ainformagéo, aos bens culturais
e as producdes de conhecimento, que de modo direto liberta o ser humano da escravidéo, da
ignoréancia e da alienagéo.

Nesse cenario, a leitura ndo pode ser vista sozinha na necessidade de evolucdo dentro
do contexto escolar, apesar de a escrita ndo ser uma consequéncia automética e imediata da
leitura, as duas caminham juntas numa construcéo intelectual satisfatoria. Antunes (2009, p
196) faz uma distin¢éo Gbvia, porém pertinente sobre leitura e escrita:

N&o existe rel agdo milagrosa ou magicaentre umacoisa e outra. Ou sgja, ndo podemos
alimentar o simplismo de que quem |&, necessariamente, escreve bem. A competéncia
em escrita €, do mesmo modo que todas as outras, resultado, também de uma prética
congtante, persistente, refletida, num processo de crescente aprimoramento.

Letramento: ler eescrever para além da escola

O estudo do letramento procura contextualizar o que € aprendido em sala de aula para
além dosmuros da escol a, 0 que jadimensiona umagrande evol ugdo, visto que o que se aprende
deve perpassar 0 sistema avaliativo da escola, da prova e da nota, mas a conquista de uma
contribuicdo significativa paraa vida, sobretudo, para a vida em sociedade.

O desafio ndo é facil, as tarefas sobre |eitura e escrita muitas vezes sdo confusas e néo
trazem nenhum estimul o para o aluno, apenas codificacéo e obrigacdo da copia sem aatribuicdo
de significado que eleve o estudante a despertar por aprender mais e a fazer relagdes com seu
cotidiano a matéria estudada, conforme afirma Kleiman (2008, p. 30):

Assim, encontramos um paradoxo que, enquanto fora da escola o estudante é
perfeitamente capaz de plangjar as agBes que o levardo a um objetivo predeterminado
(por exemplo, elogiar alguém para conseguir um favor), quando se trata de leitura, de
interacdo a distancia mediante o texto, a maioria das vezes esse estudante comega a
ler sem ter ideia de onde quer chegar.
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Logo, é importante que hgja, de modo direto e contextual, alternativas viaveis ao
processo de ensino-aprendizagem de leitura e escrita, a fim de que essa necessidade sgja
atendida de maneira prética, pensando no aluno, e ndo apenas no contelido, uma vez que ler e
escrever também € um processo volitivo, como argumenta L effa (1996, p. 17):

O leitor precisa possuir, além das competéncias fundamentais para o ato da leitura, a
intencdo de ler. Essa intencdo pode ser caracterizada como uma necessidade que
precisa ser satisfeita, a busca de um equilibrio interno ou a tentativa de colimagéo de
um determinado objetivo em relacdo a um determinado texto.

Diante da dindmica da leitura e escrita, ago extremamente complexo gque fazemos de
maneira quase que mecanica e smplista, Leffa (1996, p. 24) afirma que o estimulo a esse
processo é passo fundamental para a construcdo de leitores e escritores, visto que, além do
prazer que aleiturae aescrita podem proporcionar, ha urgéncia na construcéo de uma sociedade
gue entende o que ler e consegue expressar-se coerentemente através de sua escrita.

A respeito da atividade da leitura, como construgdo sociocultural, numa aspiracéo a
compreensao entre autor-texto-leitor ou ainda entre falante-texto-ouvinte, fatores fundamentais
para um desenvolvimento construtivo dentro de uma sociedade, Kleiman (2004, p. 14) afirma
0 seguinte:

A concepgdo hoje predominante nos estudos de leitura € a de leitura como prética
social que, na Linguistica Aplicada, é subsidiada teoricamente pelos estudos do
letramento. Nessa perspectiva, os usos da leitura estdo ligados a situagdo; sdo
determinados pelas histérias dos participantes, pelas caracteristicas da instituicdo em
gue se encontram, pelo grau de formalidade ou informalidade da situagdo, pelo
objetivo da atividade de leitura, diferindo segundo o grupo social. Tudo isso realgaa
diferenca e a multiplicidade dos discursos que envolvem e congtituem os sujeitos e
gue determinam esses diferentes modos de ler.

Marcuschi (2008, p. 231) comenta que “na visdo atual o leitor ndo ¢ um sujeito
consciente e dono do texto, mas ele se acha inserido na realidade socia e tem que operar sobre
conteudos e contextos socioculturais com os quais lida permanentemente”. Ou seja, espera-se
gue a escola prepare o aluno para dindmica que ele encontra na realidade posta em seu
contexto sociocultural.

Projetos e oficinas de letramento: r eflexdes sobr e praticas sociaisde leitura e escrita

Na perspectiva do letramento e seus principais estudos, esta pesguisa toma como base
tedrica os autores Soares (2012, 2015), Tfouni (2004), Cabra (2010, 2011, 2016), Kleiman
(1995, 2005), Rojo (2009, 2012), Freinet (1975, 1977), Oliveira, Tinoco e Santos, (2014), entre
outros que discorrem sobre os estudos do letramento, de modo a embasar este trabalho sobre as
defini¢cdes do que é letramento, suas contribuic¢des para 0 ensino-aprendizagem, consideracdes
importantes sobre os Projetos de Letramento, e, principalmente, sobre a aplicabilidade das
Oficinas de Letramento, sistematizadas e efetivadas em quatro momentos distintos que néo
seguem necessariamente uma linearidade, e que em alguns casos precisam ser retomados para
uma melhor execucéo, a saber:

1- Diagndstico dos conhecimentos prévios, inter esses e necessidades formativas
— pode ser construido por meio da observacdo participativa, com a escuta atenciosa
aos didlogos que se instauram no contexto escolar; com a elaboracdo, aplicacdo e
andlise de questionérios ou entrevistas individuais ou em grupo focal; com a andlise
das respostas oralizadas e das produgdes escritas dos alunos, com notas de campo ou
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diério produzido pelo professor a partir dainteracéo com os aunos e dos alunos entre
S, entre outras atividades. (CABRAL, 2016, p. 514).

Esse passo caracteriza-se pela desmitificacéo de que existe aluno que ndo sabe de nada,
ao contrério, todos tém algum conhecimento, e é esse conhecimento prévio que se busca
aprimorar e motivar mais aprendizagem dentro desse diagndstico, pois, de certa maneira, ha
uma valorizacdo do que j& se sabe, e isso, de maneira pratica, impulsiona a novos saberes.

2- Sistematizacéo das atividades motivadoras — deve ser organizada partindo de
assuntos de interesse dos alunos (selecionados democraticamente), motivando a
participacdo volitiva deles nas atividades, levando em conta o que eles ja sabem sobre
0 que sera estudado, enfatizando a importéncia dos novos conhecimentos que serdo
construidos. Paratanto, é relevante criar situagGes de aprendizagens dinamicas e que
provoguem e mantenham a participagéo detodos os aunos. (CABRAL, 2016, p. 514).

Uma palavra importante nesse ponto da sistematizac&o precisa ser destacada: volitiva.
A participacdo dos alunos é motivada pela propria vontade deles em aprender, por isso €
necessario uma provocagdo estimulante, que vem da selecdo democréti ca dos assuntos que lhes
interessam. O dinamismo com gue as situacdes de aprendizagens séo apresentadas também se
constitui parte fundamental do processo.

3- Sistematizacdo da (re)construcdo dos novos conhecimentos — devem ser
organizadas situagBes diversificadas de aprendizagem que provoguem no aluno o
interesse e a necessidade de mobilizar seu intelecto, afetividade, habilidades, atencéo
deliberada, para, interagindo com o professor e os outros alunos, ampliando
gualitativamente o conhecimento que ja tinham sobre o assunto, construindo,
ativamente, novos conhecimentos, bem como compreendendo como aplicé-|os dentro
e fora do contexto escolar. Nesse sentido, trabalhar com a diversidade de géneros
textuais e fazer uso do lUdico sdo fundamentais. (CABRAL, 2016, p. 515).

A construgdo ou (re)construgdo do conhecimento passa a ser o ponto centra da
sistematizac&o das Oficinas de L etramento, visto que 0s outros dois passos ja foram aplicados,
nesse terceiro, os efeitos sdo percebidos, visto que aspectos como afetividade, que gera a
confianca, 0 querer, e a atencéo deliberada, sGo agentes para uma interacdo com significado,
gue pode proporcionar o aprendizado que esta proposto.

A afetividade também pode ser compreendida como questdo de humanidade, pois os
alunos ndo sdo numeros ou clientes, e M pessoas em desenvolvimentos, que podem prestar
importantes contribui¢des para a sociedade como um todo.

4- Avaliacéo do processo — compreendendo que a avaliagdo deve acompanhar todo
0 processo vivenciado pelos agentes das atividades de ensinar e de aprender, todos os
conteldos trabalhados e a metodologia trabalhada, a avaliagdo deve ser concebida
como processua, dindmica e inclusiva (LUCKESI, 1983). Assm sendo, mais que
avaliacdo daaprendizagem do aluno, pelo professor, é necessario que ambos, também,
avaliem o processo de (re)construcao do conhecimento experienciado na Oficina. E
fundamental que alunos e professores fagam autoavadiagdo, que reflitam sobre os
avancos e as falhas, de modo ater elementos para (re)organizar as proximas Oficinas
(CABRAL, 2016, p. 515).

O ultimo ponto, que ndo necessariamente precisa ser 0 Ultimo passo, pois a avalicdo
eficaz ndo pode ser engessada, ao contrario, € necessaria que seja aplicada em todo o processo,
ndo sb nas Oficinas de Letramento, mas em toda prética de ensino-aprendizagem.

Diante dos pontos que sistematizam as Oficinas de Letramento, € importante ressaltar
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gque os estudos do letramento tratam de uma abordagem relativamente nova, iniciado em
meados da década de 1980, a apropriacdo dos termos é fundamental para um melhor
entendimento do que se trata neste estudo para ndo incorrer no risco de tratar inadequadamente
as Oficinas de Letramento como Projetos de L etramento, por exemplo.

Para uma compreensdo inicial, faz-se necessério conhecer as principais defini¢des dos
estudos do letramento e o0 contexto em que esses estudos estdo inseridos. Uma das primeiras
ocorréncias do termo letramento esta no livro de Mary Kato, de 1986 (No mundo da escrita:
uma perspectiva psicolinguistica), no qual ela diz que “é consequéncia do letramento” a lingua
falada culta (SOARES, 2006). L etramento tem sua génese nos vocabul &rios da Educacéo e dos
estudos linguisticos em meados dos anos 1980, 0 que torna 0 termo e, consequentemente, seus
estudos ainda muito novos, como ja dissemos.

NOVAS PRATICAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA:
as experiéncias mediadas pelas oficinas de letramento

Diante da base tedrica que sustenta as Oficinas de Letramento como sistematizacéo de
ensino-aprendizagem daleitura e da escrita vejamos de modo pratico e linear a abordagem que
cada professor participante da pesguisa trabalhou em sua sala de aula temas variados, e se as
Oficinas de Letramento foram realmente a mediadora de todo o processo. Os professores
participantes da pesquisa estdo denominados P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7.

P1, com artigo intitulado “Modernizacgo de histérias tradicionais. uma proposta de
releitura de historias infantis por meio de Oficinas de Letramento”, inicia seu relato revelando
sua motivagao para a elaboracéo de seu trabalho, a saber:

A ideladestetrabalho surgiu apartir das aul as de letramento que tivemos no mestrado.
Quando lemos os exemplos de caso do livro Projetos de letramento e formacdo de
professores de lingua materna percebemos que poderiamos trabalhar leitura e
producdo textual com nossos alunos sem que parecesse uma imposi¢do. Ou melhor,
pensamos em um projeto de producdo que poderia ser concretizado em conjunto.

E nitido que ha uma preocupacio na aprendizagem do aluno e que isso ndo seja ago
gue pareca imposto, mas uma construcéo de conhecimento com ele, sendo ele agente também
desse processo. Corroborando assim, para que o primeiro passo das Oficinas de L etramento
sgjaaplicado, descobrindo junto aturma, quais osinteresses que despertam nos alunos o desgjo
de aprender mais.

P1 trabalha com um projeto denominado “modernizando histérias tradicionais™. A partir
de leituras ou experiéncias dos alunos com histérias tradicionais, foram desafiados a recontar
essas histérias em um contexto atual.

P2 intitula seu artigo de “Oficinas de Letramento utilizando séries televisivas”. Ao
abordar teoricamente as Oficinas de Letramento, P2 infere 0 seguinte comentério:

A escola entdo, pode ser vistacomo aresponsavel principal de execucdo das préaticas
de letramento, a qual deve buscar a eficicia do ensino da leitura e da escrita, nos
moldes e ditames que busquem sempre o envolvimento destas, nas préticas sociais. O
professor torna-se neste sentido o ator principal a executar tal tarefa

Em umamescla de conceitos e opini&o, P2 caracteriza o professor como agente principal
do processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. Contrariando a valorizagdo dos
conhecimentos prévios que sdo determinantes dentro dos passos que constituem as Oficinas de
Letramento. N&o h4, assim, uma espécie de hierarquia no processo, 0 professor ndo € o heréi
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gue faz o ensino-aprendizagem acontecer, mas um importante mediador do conhecimento, que
junto ao aluno, diante dos interesses prévios identificados, trabalhados e aplicados a dinamica
do processo de leitura e escrita, chegam ao éxito do que é proposto.

O trabalho foi reaizado por meio de rodas de conversas sobre séries televisivas. Houve
atividades de reescrita e publicagdo de textos.

P3, com o trabalho intitulado “Ressignificando praticas de ensino da Lingua Portuguesa
através de Oficina de Letramento”, compreende logo em suas palavras iniciais a importancia
dos estudos do letramento, quando diz:

O método de educacdo tradicional ainda reina nas escolas e por isso tornar o ensino
de Lingua Portuguesa significativo néo étarefafacil. E preciso romper as barreiras do
ensino tradicional, ndo da mais para considerar o aluno uma ‘tabula rasa”, isto ¢, um
papel em branco.

P3 entende que os alunos podem contribuir de alguma maneira com a aula, eles sabem
algo, e esse algo sabido precisa ser valorizado e incentivado a construcéo de novos saberes.
Quando o professor parte deste pressuposto que o0 aluno pode contribuir com aaula, as Oficinas
de Letramento, tal como preconizadas por Cabral (2016), inicia assertivamente, de modo que
as necessidades formativas podem ser supridas.

Em suasalade aula, P3 traba hou com o género carta, 0s alunos em conjunto escreveram
uma Carta Reclamacéo a diregdo da escola.

P4, com o artigo “A cronica na sala de aula: Pelo prazer da leitura e da escrita”, como o
proprio titulo ja diz, trabalhou com crénicas em sala de aula, de modo que as aulas foram
mediadas pelas Oficinas de Letramento, com projetos de escrita e reescrita de cronicas. P4
demonstra satisfacdo com o resultado obtido: “A experiéncia foi satisfatoria, uma vez que
apenas trés dos vinte e oito aunos ndo trouxeram seus trabalhos. Contudo acabaram por
apresentar suas produ¢des em outro dia”. Quando o professor ensina e o aluno aprende, o
entusiasmo € algo natural, pois diante de um cenario, em diversos casos, negativo, o éxito em
uma atividade escolar necessita ser celebrada.

P5 discute sobre “Oficinas de Letramento: Género tirinha nas préticas de leitura e
escrita”. Inicialmente em seu artigo, PS5, questiona “como desenvolver Oficinas de Letramento
em salade aula paraa promogio de praticas de leitura e escrita eficiente”? Nota-se que hauma
preocupacdo em saber da eficacia das Oficinas de L etramento.

P5 aplicou as Oficinas de Letramento em 5 encontros com 2 horas aula cada, seguiu 0s
passos até levar os alunos a fazerem uma autoavaliacdo de todo o processo, como € relatado a

Seguir:

O fechamento do trabalho, ocorreu por meio de uma autoavaliacgo dos alunos, acerca
de todo o processo de desenvolvimento das oficinas, fato que evidenciou,
sobremaneira, as aprendizagens apontadas pelos mesmos, aém da importéncia de se
sentirem co-responsavel s pela preservacdo do lugar onde vivem.

Nesse sentido, o éxito da aplicacdo das Oficinas de Letramento é evidente. Quando o
processo é realizado sendo observados os pressupostos tedricos do ensino-aprendizagem da
leitura e da escrita, o objetivo é alcancado.

P6 deu o seguinte titulo para seu trabalho: “Oficinas de Letramento: Praticando a leitura
¢ a escrita por meio do didlogo com o livro ‘como ¢ duro ser diferente’”. A aplicacdo das
Oficinas de Letramento se deu dialogando com o letramento literério. P6 procurou vencer os
obstacul os para que houvesse 0 ensino-aprendizagem contextualizando com uma obra literaria
escolhida. Ao final, P6 relata:
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O encerramento das oficinas ocorreu com arealizacdo de uma mesa redonda aberta a
comunidade. O evento aconteceu num sabado, no periodo da manha. O tema damesa
redonda foi: ‘como ¢ duro ser diferente’! sendo abordados cinco assuntos: bullying,
drogas, gravidez na adolescéncia, sexualidade e preconceito. [...] Foi um momento
muito valioso no qual os participantes interagiram bastante.

Mesmo no espago da escola, os assuntos trabalhados mediados pelas Oficinas de
Letramento foram capazes de atrair ndo sO a atencdo dos alunos, mas de uma comunidade
inteira, que ativamente participou do evento final.

P7 trabalhou com o titulo: “Praticas de letramento no Ensino Fundamental: Propostas
de Oficinas com géneros carta, conto e abaixo-assinado”. Como o proprio titulo ja informa,
foram trabalhados diversos assuntos na construcdo das oficinas redizadas. Contudo a
motivacdo relatada por P7 é importante ser destacada:

Verificaremos as producdes textuais dos géneros conto, carta e abaixo-assinado,
evidenciando em que situagdo esses géneros podem contribuir paraaformagdo leitora,
escritora e social do aluno. N&o levamos em consideracdo apenas 0s aspectos
gramaticais das producdes, averiguamos, essencialmente, o poder do Letramento na
realidade escolar como elemento construtor das préticas sociais daleitura e daescrita.

Hé&, ao que parece, uma importante compreensdo do papel sociad dos estudos do
letramento, que ndo deixa de lado os aspectos linguisticos da gramética, mas ndo os torna uma
barreira, ou ainda algo delimitador do ensino-aprendizagem.

Diante do exposto, dos recortes, pode-se considerar que os trabal hos, em geral, tiveram
boa compreensdo da funcionalidade das Oficinas de L etramento, a ém do éxito alcangado pela
mai oria em suas aplicacdes. Fica evidente que € necessario descobrir que os passos das Oficinas
ndo sdo engessados, e que ha a flexibilidade de iniciar e se preciso voltar ao primeiro passo
novamente, entendo que o processo avaliativo permeiatodaaaplicacdo, desde aaulainaugural .

Outro fator determinante € que os professores que estimularam seus alunos a uma
participacdo mais ativa nas Oficinas de Letramento obtiveram melhores resultados, uma vez
gue, essa questdo é fundamenta para um bom desempenho de todo processo.

CONSIDERACOESFINAIS

Iniciamente, questionou-se se as Oficinas de Letramento, tal como preconizado nos
Projetos de Letramento (OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2014), contribuem para o ensino-
aprendizagem produtivo da leitura e da escrita, e a resposta gerada pela pesquisa € positiva,
especialmente pelos relatos dos professores que a aplicaram em suas salas de aula. As vozes
dos professores descrevem que o trabalho realizado em suas turmas obteve éxito, sobretudo
pela oportunidade de dinamizar a aula e conquistar a atencdo dos alunos, elevando-os ao
protagonismo no processo de ensino-aprendizagem.

Esse ponto, da participacdo dos alunos, foi 0o mais celebrado pelos professores
participantes da pesquisa, visto que as dificul dades el encadas anteriormente neste estudo, como
desinteresse, a falta de sentido do gque é ensinado, como a graméti ca descontextualizada com o
cotidiano, o ndo gosto pelaleitura que perpassava as fronteiras escolares, chegando a préticada
vida. Alunos que ndo leem na escola, dificilmente véo ler fora dela. Com as Oficinas de
L etramentos, os professores concluem que houve aproximagao de seus alunos com o texto, de
diversos géneros, que no decorrer da aplicagdo virou escrita ou reescrita.

O resultado foi estimulante para que as Oficinas de Letramento sejam aplicadas em
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outros momentos, como prética comum, e ndo apenas para compor a obrigacdo de uma
disciplina do mestrado.

Os projetos pedagbgicos de leitura e escrita, ganham, na visdo dos professores
pesquisados, umaimportante sistematizacdo de ensino-aprendizagem. Essareflexdo é unanime,
até por aquel es que tiveram dificul dades na apropriacdo dateoria ou na aplicacdo em suas salas
de aula no primeiro momento.

Conclui-se, portanto, que as Oficinas de Letramento € uma poderosa ferramenta para
desenvolver de modo eficiente o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita na sala de aula,
sendo ainda, uma pratica necesséaria para os dias atuais, tendo em vista seu viés social, pois
proporciona aos professores e alunos dimensdes de aprendizagem que vao além da escola,
tornando os participantes deste processo | eitores proficientes, inserindo na soci edade estudantes
criticos, que conseguiram compreender movimentos socioculturai s de forma mais hegemonica.
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